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Publikacija koja se nalazi pred vama nastajala je u periodu kada u okolnostima
pandemije koronavirusa obrazovni sistemi bivaju prisiljeni “prigrliti” potencijale
digitalnih tehnologija. Znacenje pojma “Skola” iznenada je dospjelo u kontekst
“novog normalnog”: fizi¢ki prostor utionice zamijenila su iskustva i prilago-
davanja konceptima digitalnog ucenja. Ova ubrzana tranzicija i digitalna transfo-
rmacija privatnih i profesionalnih Zivota samo je “ogolila” nuZnost suocenja s

procesima umreZavanja znanja kao i na¢inima njihovog prenoSenja.

Pojam “digitalno” u znacenju pojave interneta upotrebljava se od 90-ih godina 20.
vijeka, te govorimo o relativno kratkom razdoblju ljudske historije od oko dvadeset
pet godina. Neravnopravni odnosi mo¢i izmedu onih koji imaju moguénost
pristupa internetu, ta¢nije informacijsko-komunikacijskim tehnologijama, ure-
dajima i alatima, te onih koji te privilegije nemaju govori o nejednakosti u pristupu
obrazovanju, socijalnom raslojavanju kada ukazujemo na odnos prema informa-
cijama i znanju. Za jednog od najistaknutijih savremenih pedagoga i filozofa
obrazovanja Michael A. Petersa, nema sumnje da ulazak u “epohu digitalnog
uma”, odnosno eru “nove politicke ekonomije utemeljene na razvoju digitalne lo-
gike i digitalne tehnologije” (Peters 2019 prema Jandri¢ 2019, 59-60.) direktno
upucuje da kolektivna inteligencija, kolektivna akcija, kokonstrukeija i kodizajn
demokratskih dobara nuzno impliciraju koncepte filozofije kao pedagogije
“utemeljene na radikalnoj transdisciplinarnosti, odnosno novoj tzv. postdisci-
plinarnoj formaciji koja proistie iz razumijevanja otvorenih, nelinearnih, dina-

micnih sistema gdje se ne$to novo moze roditi.” (ibidem).

Digitalna jednakost u obrazovanju znaci da svi uCenici i studenti mogu imati
pristup izvorima u¢enja na jednostavniji, brzi i efikasniji na¢in od tradicionalnog,
pristupati razli¢itim izvorima znanja bez obzira na to gdje se nalazili, bez obzira na
socijalni ili ekonomski status. U nacelu, potencijali digitalizacije su ogromni,
medutim, realnost digitalnog jaza je puno veta od izazova infrastrukturalnih
pretpostavki za u€enje na Mrezi. Kako je u prethodne dvije publikacije naznaceno,
iz edicije Institut za dru$tvena istrazivanja FPN UNSA (Medijska i informacijska
pismenost: razvoj 1 istrazivanje; Medijska i informacijska pismenost: dizajn uCenja

za digitalno doba), rijeC je o procesima koje treba posmatrati u svjetlu strateske
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implementacije instrumenata za tzv. digitalno u¢enje. Na taj nacin koriStenje i ove
publikacije je potrebno pratiti u kontekstu napora da se razumijevanje medijske i
informacijske pismenosti sagledava kroz izazove ucenja posredstvom informa-
cijsko-komunikacijskih, digitalnih tehnologija. U tom svjetlu, sadrZaj koji je pred
vama trebalo bi posmatrati kao jo$ jedan od poziva na promisljanja o drugacijim
metodama prenoS$enja informacija i znanja, transformativnog pristupa uenju, za
$to je nuzno sagledavati Sire procese i perspektive edukacije, u kojima, “ucenje na
daljinu” otvara tek jednu dimenziju tonova u “paleti” redizajniranja dijaloga o
obrazovanju, interkulturalnosti, dje¢ijih prava i obaveza, pravila ponasanja, razvi-

janja moralnog rasudivanja, te kulturi religija.

Informacijsko doba prevashodno karakterizira vrednovanje informacija i znanja
kao resursa zbog Cega informacijsko-komunikacijska tehnologija postaje centra-
Ino mjesto redefiniranja naina poslovanja, ucenja, miSljenja i meduljudskih
odnosa. Kako stvaranje znanja nije vise isklju¢ivo vezano za formalno okruZenje
Skole, teZiste se premjeSta s nastavnika na proces ucenja (preciznije govoreci, na
ucenike u interakciji s novim medijima, tehnikama i tehnologijama organiziranja
znanja, te proizvodnje i distribucije informacija). Shodno tome, $kole kao
institucije mijenjaju oblik s obzirom na to da oslanjanje na informacijsko-komu-
nikacijsku tehnologiju i njenu uspje$nu integraciju u proces poucavanja postaje
pretpostavka za svrsishodnu i efikasnu upotrebu informacija i kreiranje znanja.
Informacijska i medijska pismenost nam je stoga potrebna da bismo uili kako
donositi informirane odluke, stvarati novo znanje, razvijati se kao osobe, te produ-

ktivno i eti¢no ucestvovati u demokratskom drustvu.

Komunicirati jezikom i stilom novih generacija u¢enika ne znaci isklju¢ivo mije-
njati nastavni plan i program vec insistirati na cjelozivotnom usavrSavanju svih
aktera obrazovnog procesa koji je u skladu s razvojem informacijskog, medijskog i
platformskog okruzenja. Drugacije govore(i, izazovi redefiniranja u kontekstu
digitalnog ucenja nisu tek vezani za savladavanje upotrebe digitalnih alata ve¢
usvajanje jezika novih medija kojim uéenici pokuSavaju govoriti i razumjeti zbog
Cega je poticanje koriStenja tehnologije u obrazovne svrhe pretpostavka motivacije
za uCenje. U tom kontekstu, primjena inovativnih pristupa ufenju ne sugerira da
je sama tehnologija uzrok pobolj$anja obrazovnog procesa ve¢ da efikasnije Skole
usmjeravaju kapacitete na izgradnju kompetencija informacijske i medijske

pismenosti. Usmjerenost na uenike (kao jedno od temeljnih op¢ih nalela savre-



Uvod

mene $kole), odnosno njihovo smjeStanje u centar nastavnog procesa podrazu-
mijeva poticanje njihovog aktivnog istraZivanja, promisljanja, kritickog preispiti-
vanja i primjene informacija uz pomo¢ razli¢itih medija da bi spoznaje postale
dublje i trajnije, te kako bi se osnaZio osjeCaj odgovornosti za vlastita postignuca i
rezultate. ViSestrukom i raznolikom upotrebom digitalnih alata moguce je doda-
tno poticati saradnicko okruZenje i razgovor medu ucenicima, upoznavati ih s
novim idejama i na¢inima rjeSavanja problema, jacati socijalne i komunikacijske
vjeStine, no ne treba gubiti iz vida da digitalne tehnologije ne smiju postati same
sebi svrhavecihje potrebno tretirati kao pomagala za poticanje inovativnosti, alate
za oblikovanje aktivnosti samostalnog u€enja u dinami¢nom, interaktivnom, ne-
preglednom, stalno mijenjaju¢em, kao i nedovoljno istrazenom novomedijskom
okruZenju za koje ne postoji apsolutna i adekvatna pripremljenost. Informacijsku
i medijsku pismenost stoga pokuSavamo nazvati stanjem, na¢inom sagledavanja
prilagodavanja promjenama kroz prizmu prosirene konceptualizacije pismenosti,
kao aktivan odgovor na savremeno tehnokulturno okruZenje. Iako se nesumnjivo,
takoder, mora govoriti i o ¢injenici neizostavnosti tehnickih sposobnosti, “impe-
rativnom skupu vjeStina” za stjecanje i primjenu novih informacija, razumijevanje
digitalnih alata i tehnologija ne smijemo izuzimati od vaZnosti razumijevanja
“brisanja” granica izmedu stvarnog i virtualnog. Novomedijsko, “onlife” okruze-
nje (Floridi, 2016) utje¢e na nasu percepciju sebe (ko smo), nase medusobne odno-
se (kako se socijaliziramo), na$u predstavu stvarnosti kao i nae interakcije u stva-
rnosti (kako djelujemo). Drugim rije¢ima, informacijsko-komunikacijske tehno-

logije je vaZno posmatrati, ne kao puke alate, ve¢ “sile” novog ekosistema.

Drugacije govoreci, ako probleme interakcije izmedu okruZenja i ljudi nazivamo
ekoloskim problemima, sintagmom “medijska ekologija” ovdje u najSirem smislu
oznatavamo okvir za podudavanje predmeta “DruStvo, kultura, religija (u digita-
Inom dobu)” kao svojevrsnu pretpostavku prilagodavanja savremene ucionice
informacijsko-komunikacijskom okruZenju u kojem je klju¢ni akcenat potrebno
staviti na izgradnju istraZivackih zajednica. Mogli bismo re¢i i drugacije, ako je
glavna ideja tradicionalnog ekoloskog pokreta zastita okoli$a od ljudskog utjecaja,
cilj medijske ekologije i (vodenog) istrazivackog ucenja je “zastita” uionice od
dogmatsko-reproduktivnog pristupa ucenju na nain koji, ne samo da nudi
stjecanje vjeStina informacijske i medijske pismenosti ve¢ stvara okruZenje za
preoblikovanje uobicajenih metoda poducavanja. U konac¢nici, kako se pod utje-

cajem digitalnog okruZenja preoblikuju drustvo, kultura, pa na koncu konca, i
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oblici povezivanja i sistemi vjerovanja!, nesumnjivo je da jedan ovakav pristup
izbornom predmetu u osnovnim $kolama nudi moguénost stvaranja istrazivacke
zajednice pracenjem tematskih cjelina NPP-a za predmet Drustvo/Kultura/Reli-
gija. Na taj nacin ova knjiga predstavlja prijedlog na osnovu kojeg se ponudeni
koncept nacina izvodenja predmeta Drus$tvo, kultura, religija (u digitalnom dobu)
moZe ufiniti “testnim poligonom” za pokus$aj preoblikovanja pristupa ucenju (ne

29 ¢

samo pojmovima poput “digitalizacija”, “dru$tvene mreZe”, “cyber kultura”, “sko-
Iska reforma”, “otvoreni obrazovni resursi” itd.) ve¢ aktualiziranjem hibridne?,
(krititke)® digitalne pedagogije* koja nastaje iz potrebe da se izazovi digitalnog

doba na inovativan nacin ukljuce u prakse digitalnog u¢enja.

Cuveni kanadski teoretiar medija McLuhan Marshall (1911-1980), kojeg se
nerijetko naziva i vizionarom, pa ¢ak i “prorokom” digitalnog doba, prvi je razvio
ekoloski pristup opisivanju interakcija ljudi i njihovih alata/tehnologija, odnosno
medija. U McLuhanovo vrijeme elektronicki mediji (radio, televizija) tek su stva-
rali alternativne prostore za ¢ovjeka, dok u dana$njm, digitalnom dobu, internet je
gotovo postao alternativni svijet, ,alternativna priroda“. Ljudi danas moraju
zivjeti u digitalnom svijetu, u¢iti kako kreirati i prenositi znacenje, ali i osjecanja
posredstvom umreZenih medija koji stimuliraju ljudska osjetila digitalnim, a ne
fizickim signalima. Novomedijsko okruZenje ima veoma malo sli¢nosti s vreme-
nom i prostorom tj. svijetom u kojem su prethodne generacije rodene, ucile i

odrastale. U samo nekoliko decenija stvorene su digitalne drustvene strukture

!(lat. religio-vijera, od religare: povezivati, okupljati; sistem vjerovanja, eti¢kih vrijednosti i djela kojima ¢ovjek
izraZava svoj odnos prema onome $to ga nadilazi).

2Evolucija obrazovne tehnologije je destabilizirala uvrijeZene binarne opreke (fizi¢ki vs. virtuelni prostor uéenja;
utionica vs. online uionica; institucionalno vs. informalno obrazovanje; disciplinarnost vs. interdisciplina-
rnost; analogna pedagogija vs. digitalna pedagogija; pasivno vs. eksperimentalno uenje; u¢enje i poducavanje vs.
kritika pedagogija) stvarajudi pretpostavke za hibridne oblike i procese pedagoske dekonstrukcije. Hibridna
pedagogija dakle istraZuje (ova) binarna presjecista koja nastaju evolucijom obrazovne tehnologije. Vidi vise:
https://hybridpedagogy.org/

3 Kriti¢ka pedagogija predstavlja pristup uenju i podufavanju zasnovan na osnaZivanju subjekata ucenja
(imlicitnom i eksplicitnom kritikom opresivnih struktura mo¢i). Bit krititke pedagogije (kao obrazovnog i
filozofskog projekta) jeste intelektualno i egzistencijalno oslobodenje. Kako je to oznatio njezin idejni zaletnik,
jedan od najznacajnihih teoreti¢ara odgoja i obrazovanja, brazilski pedagog Paolo Freire, rije¢ je istovremeno o
filozofiji obrazovanja i dru$tvenom pokretu, kojima se odbacuje stajaliSte o neutralnosti znanja. Kriti¢ka
pedagogija ima za osnovni cilj emancipaciju od potlatenosti koja se moZe postiéi razvijanjem kriti¢ke svijesti,
odnosno osvje$tavanjem s obzirom na to da pojedinci tek preko kritike drustvenih okolnosti i politicke akeije
mogu pokuSati mijenjati sisteme opresije. (Freire 1972).

*(Krititka) digitalna pedagogija se referira na otvoreno i umreZeno okruZenje obrazovanja, a ne samo (digitalne)
repozitorije sadrZaja, odnosno (digitalne) alate ve¢ stvaranje platformi za uklju¢ivanje u¢enika i nastavnika u
aktualizaciju vlastitih procesa utenja. Ona se fokusira na zajednicu i saradnicke prakse, visestrukost glasova,
preosmi$ljavanje na¢ina komunikacije iznad politi¢kih i kulturnih granica, kao i na primjenjivost izvan
tradicionalnih obrazovnih institucija i okvira. (Stommel, Friend i Morris 2020)
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(raCunar, internet, dru$tvene mreZe, beZi¢ni prijenos, pametni telefoni itd.). Dok
su u pro$lim vremenima ljudi imali mnogo viSe vremena za prilagodavanje
promjenama (tehnoloskog) okruZenja drustveno vrijeme sada$njice se do te mjere
intenzivno ubrzava da sti¢emo dojam kako buduénost “zahvata” sada$njost:
“umjesto kontemplativno dugog sada, dobili smo opsesivno kratko zauvijek”
(Rushkoff 2013). Digitalna tehnologija mijenja linearne percepcije vremena i
historije. Promjene su u toj mjeri uCestale da ne sadrZe gotovo nikakve periode
pauze ve¢ neprestanu “grmljavinu”. Broj informacijskih izvora u digitalnom
okruZenju eksponencijalno raste. To dovodi do informacijske preopterecenosti i
emocionalne iscrpljenosti. Provodenje vremena na internetu sve je bliZe zaposle-
nosti (participacije) u punom radnom vremenu. Drugacije re¢eno, promjena vise
nije “pauza” izmedu dva stabilna stanja: sama promjena je stabilno stanje. Trajanje
jedne ere postaje krace od trajanja Zivota jedne generacije. Fenomen vremenskog
Soka, odnosno eksponencijalne percepcije vremena (preklapanja “slojeva” vreme-
na) nazivamo tehnoloskim Sokom, no on je zapravo vremenski (“nemam vreme-
na”, “ne mogu sti¢i” itd.). Kako se vremenski $ok moZe usporediti s dezorije-
ntacijom u prostoru (koliko ste se puta “izgubili” navigacijom na MreZi; gdje pro-
naci relevantnu informaciju; koja je informacija pouzdana? i sl.) moZe postati
jasno kako snalaZenje u novomedijskom okruZenju (usprkos jednostavnoj
socijalizaciji ili mozda upravo zbog nje) zahtijeva kultiviranje vjeStina, stavova i
znanja o (digitalnom) okruZenju tj. razumijevanja kako, alati i tehnologije digita-
Inog ekosistema utjeCu na informiranje, ucenje, obrazovanje. U preddigitalnom
vremenu broj izvora informacija je bio striktno ogranicen, a pojavljivanje novih
izvora informacija regulirao, odnosno verificirao je uZi krug autoriteta (tzv. “Cuva-
rakapija”). Digitalna demokratizacija pristupa i emancipacija proizvodnje i distri-
bucije informacija stoga uvjetuje da koncepte “medijske higijene”, pa na koncu
konca i samih prijetnji koje “vrebaju” iz okruZenja u kome se prepli¢u opasnosti’
prepli¢u s moguénostima, zbog ¢ega izazovima uCenja treba pristupati uz adekva-
tne, kako tehnicke, tako i kriticko-eticke kompetencije. Kako dana$nje doba,
Siroko prisutne, stalno dostupne umreZene infrastrukture za informiranje, razo-
nodu, ali i uéenje, €ini sastavnicu nasih privatnih i profesionalnih Zivota, tako i

obrazovanje za rad raCunalima treba biti upotpunjeno Sirim odgojem za

> Potrebno je razlikovati dva tipa “prijetnji” digitalnog okruZenja: a) tehnolo$ki utemeljene prijetnje (uredaji koji
konstituiraju Internet); b) druStveno utemeljene prijetnje (ljudi medupovezani novim komunikacijskim
alatima).
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tehnologije. U tom svjetlu, informacijska i medijska pismenost proZima sve razine
¢ovjekovog medudjelovanja s informacijskim i komunikacijskim tehnologijama, a
kompetentno i samostalno ulenje (ovladavanje informacijskim procesom) kao
ishod informacijske pismenosti, te razumijevanje uloge i funkcije medija u
informacijskom dru$tvu, kriticke analize medijskih sadrzaja, te snalaZenje u
digitalnom ekosistemu, zapravo postaje mjesto preklapanja sloZenih kompetencija
informacijske i medijske pismenosti. lako suStinske razlike ovih koncepata ne
postoje (i informacijska i medijska pismenost podrazumijevaju informiranje
posredstvom, odnosno, kori$tenjem relevantnih, pouzdanih resursa) ove pojmove
trebamo promatrati u njihovoj komplementarnom suodnosu. I informacijskoj i
medijskoj pismenosti je zajednicko kriticko koriStenje informacija, a razlika je u
svrsi (informacijska pismenost koristi izvore u obrazovne i znanstvene svrhe, a
medijska pismenost je usmjerena na kompetencije gradanstva da se informiraju iz
razli¢itih medijskih izvora i poruka). Pojednostavljeno govore¢i, medij informa-
cijske pismenosti su nau¢ni podaci i informacija (stru¢ne i nau¢ne publikacije), a
medijske pismenosti masovni i novi mediji, dok i jedna i druga podrazumijevaju
koriStenje pouzdanih i vjerodostojnih informacija tj. medijskih sadrZaja.
Nasuprot konceptima koji isti¢u digitalnu pismenost kao krovnu kompetenciju
(stavljajuti je prevashodno u domen vje$tina primjene informacijsko-komunika-
cijskih tehnologija), razlika izmedu pojmova informacijska/medijska i digitalna
pismenost je gotovo zanemariva. Budué¢i da sintagma “digitalna pismenost”
takoder obuhvata sposobnost pronalaZenja, razumijevanja i vrednovanja informa-
cija, razlika je u fokusu na umreZene informacije (one dobijene posredstvom
interneta). Medutim, mnogo vaZnije je razumjeti da informacijska i medijska
pismenost pripadaju podruéju humanistickih i dru$tvenih nauka, dakle, da je ne

moZemo smatrati isklju¢ivo za tehni¢ku kompetenciju.

Kompetentno i samostalno uéenje (ovladavanje informacijskim procesom) kao
ishod informacijske pismenosti u mnogome ovisi o spremnosti obrazovnog siste-
ma da se transformira prema principima cjeloZivotnog u¢enja. Drugim rije¢ima,
obrazovni sistemi nisu tu da pojedince pripremaju kako da postanu stru¢njaci ve¢
kako da uce kao struénjaci (Jandri¢ 2014). Upravo iz tog razloga, uenje za digita-
Ino doba, podrazumijeva integraciju novih pedagoSkih modela koji potitu
samoaktualizaciju kroz proces ovladavanja kompetencijama informacijske i
medijske pismenosti kako bi se, upotrebom digitalnih alata i tehnologija, ne samo

konzumirale nove informacije ve¢ stvarali novi sadrZzaji proizvodnjom vlastitih
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medija. Time ucenje postaje aktivnije, a razumijevanje sadrZaja uCenja onda bi se
promiSljalo i kroz nacinjene izbore u svrsishodnom istrazivatkom procesu. Tek
na takav nacin participatorna kultura danas$njeg doba mozZe se smatrati oblikom
unapredenja obrazovnih praksi kojima se uz poticanje samoizrazavanja simultano
hoce podstaknuti i omoguditi i integracija nastavnog sadrZaja, ishoda ucenja,
zajedno s autenti¢nim nalinima podizanja razine cjeloZivotnih kompetencija
(informacijske i medijske pismenosti) kao podr$ke procesu osnaZivanja

strukturiranog kritickog mi$ljenja i (digitalnog) znanja.

Prvi dio knjige uspostavlja konture situiranja u¢enja, poducavanja i tehnologije u
obrazovnom okruZenju. U ovom dijelu se stavlja fokus na kontekst kriticko-
pedagoskog pristupa koriStenju digitalnih tehnologija, te konkretno na istrazi-
vatki usmjerenu (vodenu) nastavu koje “trojac™® C. Kuhlthau, L. K. Manitoes i A.
K. Caspari smatraju kljuénim faktorom preobrazbe Skole u 21. vijeku. Bitno je
posebno naglasiti kako model vodenog istrazivackog ucenja (zasnovan na
konstruktivistickom pristupu uenju) ne treba posmatrati kao zaseban predmet
ve¢ se radi o njegovoj integriranosti u curriculum. Integracijom koncepata
informacijske pismenosti u istraZivacki proces u¢enici ih ne usvajaju kao izolirane
vjeStine ve¢ koriste u procesu istraZivanja ¢ime ucenje postaje sastavni dio vlasti-
tog razumijevanja, utemeljeno na pozadinskom znanju te mogu¢nostima vlastitog
izraZavanja nacina videnja svijeta. U naSem videnju nadogradnje i proSirenja
vodenog istrazivatkog ucenja jeste poticanje i medijske pismenosti posredstvom
platforme otvorenih obrazovnih resursa, odnosno dinami¢nih digitalnih objekata
ucenja koji trebaju sluziti, kako za pripremu nastavnika i bibliotekara za uspjeSnu
medijaciju procesa istraZivackog ucenja tako i arhiviranje te prezentiranje za-
vr$nih radova istrazivackih u¢ionica. Poseban naglasak je na aktualizaciji uloge
biblioteke i bibliotekara u odrZivoj implementaciji cjelokupnog procesa reformi-
ranog pristupa izvodenju predmeta DruStvo, kultura, religija (u digitalnom dobu),

kao i osnazivanju cjeloZivotnih kompetencija profesionalnih i stru¢nih zajednica.

¢ Carol C. Kuhlthau jedna je od vodec¢ih svjetskih struénjaka u podrudju $kolskog bibliotekarstva, profesor
emeritus bibliotekarstva i informacijskih nauka na Univerzutetu Rutgers, New Jersey u SAD-u. Njena
vi$egodi$nja istraZivanjima o procesu traZenja informacija odnosno modela afektivnog, kognitivnog i fizi¢kog
aspekta u traZenju i kori$tenju informacija predstavljena su u knjigama Seaking meaning (2004) i Teaching the
Library Research Process (2004). Knjigu Vodenog istrazivatko u¢enje (2019) napisala je u saradnji s kéerkama,
Leslie K. Maniotes je vrsni struénjak za ¢itanje s doktoratom o konceptu «third space» u kojem je istraZila naéine
motivacije za ulenje, 2 Ann K. Caspari je muzejski pedagog s bogatim iskustvom u koristenju izvora uéenja iz
okruZenja i uenja temeljenom na predmetima.
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Drugi dio knjige se bavi razlozima, znacajem i elementima prilagodavanja NPP-a
izbornog predmeta u osnovnim $kolama Drustvo/Kultura/Religija. Naime, u
istrazivanju FODBiH o efektima uvodenja alternativnih predmeta predmetima
vijeronauke u KS (Celebiti¢, Lepi¢ i Soldo 2014) izveden je generalni zaklju¢ak
kako ucenicima koji pohadaju nastavu predmeta Drustvo/Kultura/Religija (kao i
Zdravi Zivotni stilovi) nije pruZena adekvatna alternativa nastavi Vjeronauke
uslijed ¢ega su oni, kao i njihovi roditelji, te nastavnici, ne samo dovedeni u nera-
vnopravan poloZaj, ve¢ i da su nastavni planovi i programi nedovoljno kvalitetni,
jer nemaju jasno definirane ishode ucenja (dominantno su kognitivni tj.
zahtijevaju ulenje Cinjenica i zakonitosti, a manje orijentirani na usvajanje
vjeStina i stavova), ne postoji jasno definirana medupredmetna korelacija niti
definirani parametri evaluacije, te postoje znacajna preklapanja (ponavljanja)
sadrzaja s drugim predmetima (Celebi¢i¢, Lepi¢ i Soldo 2014, 6). Struktura i
tematske cjeline postojeceg NPP je zadrZana u pripremi ,,0snova saca“, tj.
sadrZajne osnove koja Ce biti postavljena na OER (Otvoreni obrazovni resurs/
sadrZaj) kao poCetni materijal koji Ce sluZiti zajednici nastavnika i bibliotekara iz
predmeta DKR da po principima kolaborativnih enciklopedijskih unosa dalje
razvijaju sadrZaj za vodeno istraZzivacko uCenje, a time i unapreduju kompetencije
medijske i informacijske pismenosti, a same sadrZaje shvataju kao dinamicke

pretpostavke digitalnog ucenja.

U treem dijelu: Odrastanje u umreZenom svijetu: smjernice za nastavnike saZeto
priblizavamo stanje i perspektive ciljne grupe - ucenika. Cilj ovog poglavlja je
upoznati nastavnike i bibliotekare s osnovama stanja odrastanja djece u umreZe-
nom svijetu i na koji na¢in glavne elemente, pozitivne i negativne, digitalne stva-
rnosti treba imati u vidu kod pripreme i izvodenja nastave. Razumijevanje genera-
cijskih jazova, navika i digitalnih okolnosti odrastanja, te njihovog razvoja kroz
deset faza u virtualnom okruZenju je znacajno da bi mogli sagledati i u nastavi

koristiti, tre¢i prostor koji se stvara u interakciji u¢enika, nastavnikai curriculuma.

U Cetvrtom dijelu su izloZeni prijedlozi koncepta ¢asova prema metodi vodenog
istrazivackog uenja po razredima za razliCite teme. Zahvalnost za koncipiranje i
oblikovanje ovih primjera dugujemo prof. dr. Larisi Kasumagi¢ KafedZi¢ s Filozo-
fskog fakulteta Univerziteta u Sarajevu i Namiru Ibrahimovicu, nastavniku i dire-

ktoru Osnovne $kole "Safvet-beg Basagi¢" u Sarajevu.
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Ova publikacija je rezultat viSegodiSnjih napora Instituta za druStvena istraZivanja
Fakulteta politickih nauka i bez predanog rada mnogobrojnog tima, ovi rezultati
ne bi bili moguéi. Okosnicu sinergije u razvoju antidisciplinarnog pristupa ¢ini
saradnja Fakulteta politickih nauka i Filozofskog fakulteta Univerziteta u Sara-
jevu, te posebnu zahvalnost izraZavamo svim nastavnicima i saradnicima ovih
institucija koji su dali svoj nesebi¢ni doprinos. Za dva znalajna segmenta
zahvalnost dugujemo prof. dr. Lejli Hajdarpa$i¢ (Katedra za informacijske nauke,
Filozofski fakultet UNSA) za OER i doc. dr. Sarini Baki¢ (Odsjek sociologije,
Fakultet politickih nauka UNSA) za pocetni okvir sadrZaja po razredima na ovoj
otvorenoj obrazovnoj platformi i kolegicama DzZejli Khattab, vi$oj asistentici
(Filozofski fakultet UNSA) i Emini Adilovi¢, istraZivalici Instituta na sadrZajnom
prilagodavanju resursa za OER platformu. Veliki doprinos u cjelokupnom proce-
suje dao kolega Jasmin Hasanovi¢, visi asistent (Fakultet politi¢kih nauka UNSA),

kroz organizacijsku i razvojnu podrsku u realizaciji brojnih aktivnosti.

Cijeli projekt i rezultati tesko bi bili ostvarivi bez podrske Ureda UNICEF-a u
Bosni i Hercegovini i Ministarstva za obrazovanje, nauku i mlade Kantona
Sarajevo, upravo ta sinergija u zajednickim idejama i nastojanjima da se u najbo-
ljem interesu zajednice koja se razvija i odrasta ueli zajedno, (re)afirmira obrazo-
vanje za budué¢nost. Nadamo se da ¢e ova publikacija biti od koristi za bolje razu-
mijevanje potreba unapredenja obrazovnog sistema, te kvalitetnog izvodenja na-

stave na predmetu Dru$tvo/Kultura/Religija.
Literatura

Celebiti¢, Ivona, Sidik Lepi¢ i Andrea Soldo. 2014. Vjeronauka / Dru$tvo, kultura, religija
/ Zdravi Zivotni stilovi: Efekti uvodenja alternativnih predmeta vjeronauci u
osnovnim Skolama Kantona Sarajevo. Sarajevo: Fond otvoreno druStvo.
Pristupljeno: april 8. 2021. https://osfbih.org.ba/images/Progs/00-
16/ED/Vjeronauka_kultura_drustvo.pdf

Floridi, Luciano, ur. 2015. The Onlife Manifesto. Being Human in a Hyperconnected Era.
Springer International Publishing.

Freire, Paul. 1972. Pedagogy of the oppressed. New York: Herder and Herder.

Jandri¢, Petar. 2014. Djgitalno u¢enje. Zagreb: Skolska knjiga.

Jandri¢, Petar. 2019. Znanje u digitalnom dobu: razgovori sa djecom jedne male revolucije.
Zagreb: Jesenski i Turk.


https://osfbih.org.ba/images/Progs/00-16/ED/Vjeronauka_kultura_drustvo.pdf
https://osfbih.org.ba/images/Progs/00-16/ED/Vjeronauka_kultura_drustvo.pdf

Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

Kuhlthau, Carol, Leslie Maniotes, i Ann Caspari. 2019. Vodeno istraZivacko uc enje —
uc¢enje u 21. stoljecu. Zagreb: Skolska knjiga.

Kuhlthau, Carol. 2004. Seeking meaning: A process approach to library and information
services. Westport: Libraries Unlimited/Greenwood Press.

Peters, Michael. A. 2019. ,,U¢enje, kreativna ko(labor)acija i kulture znanja.“ U Znanje u
digitalnom dobu, ur. Petar Jandri¢, 59-104. Zagreb: Jesenski i Turk.

Rushkoff, Douglas. 2013. Present shock: When everything happens now. New York:
Current.

Stommel, Jesse, Chris Friend i Sean Michael Morris, ur. 2020. Critical Digital Pedagogy:
A Collection. Hybrid Pedagogy Inc.



| DIO: DIZAJN UCENJA ZA DIGITALNO DOBA

Iznenadni prijelaz s fizicke ucionice u online nastavu natjerao je veliki broj
obrazovnih institucija da redizajniraju pristup poucavanju, nerijetko bez adekva-
tne tehnicke i pedagoSke podrske. Online u¢enje, medutim, ne predstavlja tek
prilagodavanje tehnickim i administrativnim aspektima koristenja digitalnih
platformi i alata, te cjelokupne organizacije radnog procesa. Naime, iznimno je
vazno uklju¢ivanje pedagoskih pretpostavki za online u€enje da bi se kreiralo smi-
sleno iskustvo online nastave. U svjetlu pandemijske krize, nastavnicima je nuden
veliki broj savjeta s fokusom na digitalne alate i elektronske izvore ucenja, ali je
principijelni kontekst promjene, tranzicija s nastavnika i sadrZaja u¢enja na uceni-
ka i aktivnost ucenja, nerijetko izostavljen ili premjeSten u drugi plan. Aktivno
kodizajniranje aktivnosti u¢enja, drugacije re¢eno, ohrabrivanje aktivnog ukljuci-
vanja uenika u konfiguriranje okruzZenja u¢enja moZe pokazati spremnost ili rije-
Senost nastavnika da budu istinski medijatori izmedu sadrZaja uenja i ucenika.
Ohrabrivati u¢enike da sukreiraju iskustvo ucenja je jedna od esencijalnih

komponenti uenja, jer doprinosi njihovoj samoregulaciji.

Kako istiCe, L. Cuban, jedan od najrenomiranijih svjetskih edukatora i istrazivaca
historije $kolske reforme i obrazovnih politika, stabilnost i promjena u ve¢ini
institucija supostoje u “nelagodnoj napetosti” (Cuban 2019 prema Jandri¢ 2019,
21) koju univerzitetski profesori nazivaju “dinami¢nim konzervativizmom”
(Schon 1971 prema Jandri¢ 2019). Naime, istinsku revoluciju u $kolsku praksu,
suprotno vecinskom stanovi$tu, ne uvode nove tehnologije (pobornici visoke
tehnologije, online $kolovanja i hibridnih skola, u Zelji za boljim i brZim informi-
ranjem i komuniciranjem u $kolama, ignoriraju da online poduka i virtualno $ko-
lovanje, kao obiljeZja savremenog reformskog programa $kolovanja, odrazava ide-
ologiju napretka prema racionalnijem gospodarstvu) ve¢ odrZavanje ravnoteZe
izmedu obrazovanja i informacijsko-komunikacijskih tehnologija (Cuban 2019,
30). Ideologija (digitalne) automatizacije je stalna prijetnja, jer nerijetko dovodi
do iskrivljene percepcije obrazovne tehnologije, a “sami nastavnici moraju usa-
vr$iti svoje procjene tih problema da bi zastitili svoj posao i djecu s kojom rade od
suludih shema koje su osmisljene kako bi donosile profit kompanijama na ra¢un
djece” (Feenberg 2019 prema Jandri¢ 2019, 43).



Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

Upravo zbog tog klju¢nog izazova digitalnog ucenja ovdje izloZeni pristup
predmetu Drustvo, kultura, religija u digitalnom dobu, treba posmatrati u svjetlu
namjera da se potrebe prilagodavanja obrazovnog procesa digitalnoj transforma-
ciji dru$tva ujedno usagla$avaju s osnovama i principima medijske i informacijske

pismenosti (MIP):

Medijska i informacijska pismenost odnose se na kognitivne, tehnicke i
socijalne vjeStine i sposobnosti gradanki i gradana da pristupaju, kriticki
ocjenjuju, koriste i doprinose informacijskim i medijskim sadrZajima pu-
tem tradicionalnih i digitalnih informacijskih i medijskih platformi i te-
hnologija, uz razumijevanje kako te platforme i tehnologije djeluju, kako
da prilikom njihovog koritenja upravljaju vlastitim pravima i po$tuju pra-
va drugih, kako da prepoznaju i izbjegnu Stetne sadrZaje i usluge, da svrsi-
shodno koriste informacije, medijske sadrzaje i platforme da bi zadovoljili
svoje komunikacijske potrebe i interese kao pojedinciikao pripadnici svo-
jih zajednica, te da bi prakticirali aktivno i odgovorno u¢esce u tradiciona-

Inoj i digitalnoj javnoj sferi i u demokratskim procesima.

(Deklaracija o znacaju medijske i informacijske pismenosti u Bosni i
Hercegovini 2019)

Siri kontekst pristupa treba holistic¢ki gledati kroz Hibridni model visekompone-
ntne integracije MIP-a (Vajzovi¢ 2020), a s obzirom na to da MIP treba smatrati
oblikom druS$tvene prakse (a ne autonomnog i izoliranog skupa kompetencija).
Uspostavljanje kolaborativne zajednice u¢enika, nastavnika i bibliotekara je osmi-
$ljeno kroz primjenu metode ucenja kroz istraZivanje, mozda najbolje konceptu-
alno izloZenog u Vodenom istraZivatkom uéenju (Guided Inquiry Design) koje
Kuhlthau, Manitoes i Caspari (2019) baziraju na timskom pristupu istraZivatkom
procesu kojim se poticu i razvijaju pedagoske prakse autonomije ucenja, ali i daje
podrska uéenicima u kori$tenju Sirokog spektra (multimedijalnih) informacijskih
resursa, njihovo dubinsko razumijevanje, uz poticanje licnih perspektiva gledanja

na problem.

Za realizaciju ovakvog oblika rekonceptualizacije podulavanja za predmet
Drus$tvo/Kultura/Religija (s prihvatanjem stvarnosti digitalnog doba), te razvoja
klju¢nihikrovnih kompetencija medijske i informacijske pismenosti, meduprofe-

sionalna saradnja bibliotekara i nastavnika kao i institucionalno partnerstvo je sto-
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ganuZzan oblik podrske procesima razvoja i stimuliranja novih obrazovnih politika

strunog usavrSavanja.

U konaénici, hibridni model viSekomponentne integracije drzimo strateSkim
modelom razvoja profesionalnih kompetencija u podrucju informacijske i medi-
jske pismenosti (u drustvuy, ali i u obrazovnom sistemu BiH) koji je izvodiv i
odrziv, te dovoljno prilagodljiv da moZe biti primijenjen u svim varijacijama i poja-
vnim organizacijskim oblicima na mikro ($kola), mezo (obrazovni sistem, npr.

kanton) i makro (drzava, drustvo).

Dizajn istraZivacki vodenog u¢enja (Guided Inquiry Design) koje su 2012. godine
predstavile Carol C. Kuhlthau, Leslie K. Maniotes i Ann K. Caspari, objedinjuje i
uokviruje metodu konstruiranja istrazivackog procesa u kojem edukatori uce-
stvuju u ohrabrivanju i poticanju procesa ucenja s posebnim naglaskom na li¢ne
ciljeve ucenika, njihove reakcije na iskustva, naucene vjestine i koriStene korake,
integrirajuti, odnosno obuhvataju¢i: sadrZaj u€enja, informacijsku kompetenciju,
reflekciju na proces ucenja, osobnu vaznost za subjekt ucenja, dru$tveni utjecaj.
Multi/interdisciplinarna su$tina predmeta Drustvo,/Kultura/Religija upravo izi-
skuje ovakav proaktivni, dinamicki pristup koji odgovara potrebama ucenja u

digitalnom dobu i sadrZaju NPP-a.

S obzirom na to da se u kontekstu tradicionalne obrazovne paradigme nastavnici,
uglavnom, vode zada¢ama koje od u¢enika ofekuju traZenje i ekstrakciju informa-
cija da bi sastavili svoje prezentacije kao domace radove (¢ime se fokus stavlja na
predstavljanje zadataka i ocjenjivanje ishoda, a da pri tome potpuno biva izosta-
vljen ¢itav proces koji se odvija izmedu ta dva segmenta) ili mehani¢ku reprodu-
kciju gradiva iz udzbenika, jasno je da veéina ucenika u tom procesu ne dobija
nikakvu ili skromnu podrsku za kriticko propitivanje. Uslijed toga, ne samo da izo-
staje dublje formuliranje istrazivackih pitanja, analiziranje informacijskih potreba
vec¢ ulenici ostaju prepusteni vlastitoj procjeni informacijskih resursa i konstru-
kciji znaCenja. Posljedi¢no tome, takav pristup najée$ce rezultira nasumi¢nim
prikupljanjem informacija i akumuliranjem ¢injenica bez obracanja paznje na faze
istrazivatkog procesa. Ukratko govore¢i, nedostatnost kompetencije informa-
cijske pismenosti (kao alata za konstrukciju znanja) ukazuje na neadekvatnu

osposobljenost u¢enika za samostalno rjeSavanje stvarnih Zivotnih problema.
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Stoga se, preoblikovanje odnosa nastavnika i uCenika, koje €ini temeljnu
odrednicu kriticke pedagogije, ovdje hoce naglastiti kao polaziSte za integriranje
medijske i informacijske pismenosti na nac¢in koji nece unaprijed privilegirati
pozicije ni nastavnika, ni bibliotekara, ni ufenika, ve¢ u prvi plan obrazovnog
procesa (po)staviti istraZzivatku ucionicu tj. u€enje sadrzaja kroz istrazivacki
proces. Uspostavlanje kolaborativne istrazivacke zajednice ucenika na taj nacin
ima za cilj da demonstrira opredijeljenost savremene $kole da u informacijskoj i
medijskoj pismenosti utemeljuje svoje ishode ulenja (vrednuje sposobnosti
prenoSenja vjeStina ste¢enog znanja istrazivackim ucenjem) te, posljedi¢no tome,

doprinosi drustvenoj odgovornosti obrazovanja buducéih aktivnih gradana.

Stvaranje poticajnog, dinami¢nog i kreativnog okruZenja za u¢enje, u¢enike moze
zainteresirati i motivirati na uklju¢ivanje u istrazivacke procese ¢ime se sadrZaji
curriculuma povezuju s njihovim svijetom kroz dublje razumijevanje tema (tema-
tskih jedinicai cjelina) o kojima se u¢i. Bazirana na procesu pretrazivanja informa-
cija i konceptu tzv. “treeg prostora™ metoda Vodenog istraZivatkog ulenja
(Guided Inquiry Design) naglaSava znacaj li¢ne relevantnosti subjekata u¢enja i
konstruiranja novog razumijevanja u kolaborativnom procesu pronalaZenja i
koriStenja informacija iz viSestrukih izvora. Pisanje sastava, eseja, seminarskih
radovaitd. tradicionalan su oblik predstavljanja u€enjaiznanja dok, s druge strane,
participatorna kultura digitalnog doba pretpostavlja sposobnost kreiranja i dije-
lienja informacija (izraZavanja ideja) u razli¢itim medijskim formatima. Znanja i
vjeStine stvaranja razli¢itih medijskih oblika (blog, video, prezentacije, infogra-
fike, animacije, podcaste, meme, itd.) istovremeno razvijaju komunikaciju, kriti-
¢ko miSljenje, kreativnost i saradnju. U€enici se upotrebom digitalnih alata i te-
hnologija poti¢u na proizvodnju vlastitih medija, odnosno aktivnije u¢enje kroz
stvaranje novih informacija da u cilju izraZavanja boljeg razumijevanja sadrzaja
ucenja, tako i promisljanja izbora koje su donosili u toku istrazivackog procesa, te
analize samih informacijskih izvora i medijskih sadrZaja. Ovakva strategija osnaZi-
vanja procesa uCenja kroz okvir medijske i informacijske pismenosti tako ozivljava

ideje da se u tzv. projektnom zadatku koji moderira i prati timski rad nastavnika i

7 Tredi prostor je jedan od sustinskih pojmova vodenog istraZivatkog ufenja. Sama sintagma potite od H.
Bhabhae koji u svom djelu “Location of Culture” opisuje “tre¢i prostor” kao prostor “izmedu”u kojem se ljudi
oslanjanju na jezik i kulturalne izvore iz mnogostrukih konteksta da bi kreirali znaCenje sada$njeg svijeta.
Ukljudivanje uéenika u “tre¢i prostor” predstavlja stvaranje okruZenja uenja u kojem uéenici iskustvo Zivota
izvan $kole smisaono povezuju s kurikularnim sadrZajem. Na ovaj nafin se potie radoznalost kod uéenika ¢ime
se kreira okvir za dizajniranje uéenja koje obi¢no nije prisutno u tradicionalnom $kolskom okruZenju.
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bibliotekara, primjenom Vodenog istrazivackog uCenja intenziviraju pretpostavke
za intelektualnu radoznalost u¢enika inkorporiraju¢i sadrzaje curriculuma prema

drugacijim ishodima ucenja.

Polaze¢i od trenutno vaZzeteg Nastavnog plana i programa za izborni predmet
osnovnih $kola — Drustvo/Kultura/Religija — razvili smo nastavni sadrZaj tema-
tskih cjelina za devet razreda kao okvir za aktualizaciju sadrZaja koji se prozimaju
s fenomenima digitalnog doba. Ti sadrZaji, medutim, trebaju biti (samo) uputnica
nastavnicima i bibliotekarima za orijentaciju prema temama koje je u ucionici
potrebno aktualizirati metodom Vodenog istrazivackog ucenja. Pretpostavka za

takav oblik u€enja stoga predstavlja:

Usvajanje hibridnog modela viSekomponente integracije MIP-a u obrazovnu
institucije (poZeljno krovno usvajanje koncepta, strategija i normativno-pravnog

okvira na nivou obrazovnog sistema).

Vodeno istraZivacko ucenje (GID) - usvajanje metode, profesionalno usavrsa-
vanje nastavnika i bibliotekara za vodeno istrazivacko ucenje, kao osnov razvoja
cgjelozZivotnih kompetencija kroz MIP i nacin izvodenja nastave u utionici, ali i
izvan nje u timu: nastavnik (jedan ili viSe), bibliotekar (jedan ili vise), uenici, pa

¢ak i roditelji (prije svega za nivo razredne nastave).

Funkcionalno uspostavljanje i kontinuirano kori$tenje Otvorenih obrazovnih

sadrZaja (Open Educational Resources — OER).
Prihvatanje, usvajanje i razvoj sadrzaja digitalnih dinamickih objekata u¢enja.

Izgradnja kreativnih nastavnickih i bibliotekarskih zajednica okupljenih na

izvodenju, razvoju i medusobnoj podrsci kontinuiranog razvoja DKR u DD.

Drugim rijeima, kako ne bi(smo) zavr$ili u “digitalnoj apstrakciji” u vezi s
konceptima medijske i informacijske pismenosti, kao ni nerealnim ocekivanjima
da od nastavnika trazimo ad hoc preoblikovanje uspostavljenih navika, svjesni
kompleksnosti spektra novih kompetencija (kao i potencijala da se digitalnim
alatima, ako ne efikasnije, onda da se drugacije u¢i), dizajn ucenja za digitalno
doba o kojem ovdje govorimo je potrebno razvijati tek u direktnoj korelaciji s
curriculomom za medijsku i informacijsku pismenost. Preciznije govoredi,
instrumenti razvijeni i predstavljeni u knjizi “Medijska i informacijska pismenost:

dizajn ulenja za digitalno doba” (2021) predstavljaju sastavhu komponentu ove
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publikacije, kao i njezino ishodi$te za razumijevanje interferencija tehnologije i

obrazovanja.
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1. Vodeno istraZivatko ucenje

Na podu¢avanje medijske i informacijske pismenosti u $kolama (uionicama i
Skolskim bibliotekama kao istrazivackim zajednicama) veliki utjecaj i doprinos
dala su istrazivanja Carol C. Kuhlthau (2004), ta¢nije njen model tzv. Procesa tra-
zenja informacija (Information Search Process), baziran na shvatanju da komple-
ksnost u€enja na osnovu informacija nadilazi nijhovo pronalaZenje i odgovaranje
na postavljeno (istrazivacko) pitanje. Kuhtlhau pokazuje kako afektivna, kogniti-
vnai fizi¢ka stanja u€enika (osjeCanja, misli i akcije) jesu sastavni dio procesa ovla-
davanja iskustvom ucenja kao i stvaranja novih sadrzaja znanja. Metakognitivni
pristup medijskoj i informacijskoj pismenosti tako postaje od kriti¢ne vaZnosti za

razvoj sposobnosti samostalnog vodenja i upravljanja (cjeloZivotnim) u¢enjem.

PRIKUPLJANJE

ODABIR

URANJANJE
OTVARANJE ISTRAZIVANJE

Tlustracija 1: Proces VIU

Na tom tragu, C. Kuhlthau dalje utemeljuje model Vodenog istraZivanja (Guided
Inquiry) koji isti¢e ulogu nastavnika i bibliotekara u razvoju metakognitivnih
sposobnosti ulenika, odnosno njihovu podrSsku kroz osam faza procesa
istrazivackog uéenja: 1. OTVORI (poziv na istraZivanje, stimuliranje radoznalosti,
kreiranje “pozornice” za uenje); 2. URONI (zajednicka izgradnja pozadinskog
znanja kako bi se povezalo sa sadrZajem, uranjanjem u iskustvo €itanja, gledanja,
posjete, razgovora itd. u cilju otkrivanja interesantnih ideja koje se Zele dalje
istraziti); 3. ISTRAZI (uenici pregledaju razlicite izvore da bi do3li do smislenog
istrazivackog pitanja); 4. IDENTIFICIRAJ (formuliranje istraZivackog pitanja od
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interesa na osnovu razgovora o informacijskim izvorima); 5. PRIKUPI (otkrivanje,
vrednovanje i koriStenje pretrazivanih informacija i biljeZenje onoga $to se
nauctilo); 6. KREIRAJ (razgovor o novim informacijama koje su dobijene iz
istrazivatkog procesa i dogovor oko nalina prezentacije ideja za odabranu
publiku); 7. DIJELI (kolaborativno ufenje dijeljenjem i pri¢anjem prite o onome
Sto se istrazivalo i u procesu naucilo); 8. OCIJENI (evaluacija postignu¢a u odnosu

na postavljene ciljeve).

Dizajn “vodenog istraZivackog ucenja” (Kuhlthau, Maniotes i Caspari 2015)
osmiSljen je kao metodologija uspostavljanja kolaborativne istrazivacke zajednice
ucenika, odabran je za polaziSte preobrazbe curriculuma osnovnoskolskog pre-
dmeta DKR - Drustvo/Kultura/Religija. Stavljanjem naglaska na tzv. “digitalno
stanje” (Stalder 2018), namjera nam je da, s jedne strane, pro$irimo okvir rekonte-
kstualizacije sadrZaja uCenja, ali mnogo vaznije od toga, da konstruktivistickom
teorijom pokrenemo reformu pristupa obrazovnom procesu naglagavanjem osna-
zivanja kompetencija za autonomno usmjeravanje ucenja. Za takvu preobrazbu
ucionice koja bi se metodoloski repozicionirala spram drugacijih ishoda ucenja,
drugim rije¢ima, imala za cilj biti mjestom razvoja cjeloZivotnih vjeStina stjecanja
znanja, odlucili smo se ponuditi okvir za takvu promjenu fokusom na moguénost
da se u okviru jednog osnovnoSkolskog predmeta testiraju moguc¢nosti vodenog

istrazivackog ucenja.

1. OTVARANIE (poziv na istraZivanje, stimuliranje
radoznalosti, otvorenost uma);

2. URANIJANIE (izgradnja pozadinskog znanja,
povezivanje sa sadrZajem, otkrivanje interesantnih
ideja);

3. ISTRAZIVANIE (istraZivanje interesantnih ideja,
razgledanje i “uskakanje” u njih);

4. IDENTIFIKACUA (promisijanje i prepoznavanje
istraZivackog pitanja, odluka o usmjerenju);

5. PRIKUPLIANIE (prikupljanje vaZnih informacija,
sirenje i produbljivanje);

6. KREIRANIJE (razmisljanje o procesu ucenja,
nadilaZenje prikupljanja ¢injenica da bi se stvorilo
znacenje, stvaranje zbog komuniciranja);

7. DUELIENJE (uzajamno ucenje, dijeljenje
naucenog, pricanje prica);

8. EVALUACUA (ocjenjivanje postignutog u odnosu
na ciljeve ucenja, refleksija na sadrzZaj i proces).
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U tom svjetlu, polazimo prvenstveno od isticanja znacaja priblizavanja pedagoskih
i stru¢nih pozicija nastavnika i bibliotekara. Naime, profesionalna zadaca
bibliotekara da budu na usluzi korisnicima, asistiraju pri odabiru pouzdanih
izvora, odnosno informacija povezanih s temom/predmetom istraZivanja, izravno
korespondira s opredjeljenjima savremenih $kola da utemeljuje svoje ishode uce-
nja prema vrednovanju sposobnosti preno$enja vjestina steenog znanja u¢enjem
iz viSestrukih izvora. Uloga $kolskog bibliotekara, strukturalna je poveznica kojom
se podupire koncept vodenog pristupa istrazivanju. Medutim, podizanje
standarda medijske i informacijske pismenosti u obrazovanju, konkretno u
osnovnim $kolama, nije dovoljno utemeljiti na reaktualiziranju mjesta biblioteke
u obnovi misije da u¢estvuje procesima podrske digitalnom ucenju, ve¢ ovaj ko-
ncept pretpostavlja saradnicku ulogu bibliotekara i nastavnika koji djelujuéi u
timu ucenicima pomaZu da se osamostaljuju u procesu selekcije izvora i obliko-
vanja vlastitih pitanja te u kolaborativnom procesu sa zajednicom ucenika
ulestvuju u razvijanju kompetencija onih tema koje ucenike interesiraju da bi ih

dublje proucili i nau¢eno dalje prenosili.

Osnazivanjem vjeStina fokusiranja na istrazivacki zadatak prebacuje se teZiste s
usmjerenosti na sadrZaj tematskih jedinica nastave na razvijanje vjeStina informa-
cijske pismenosti kao kompetencije cjelozivotnog u¢enja. Informacijska kompe-
tencija pretpostavlja jasno i duboko razumijevanje koriStenja razli¢itih vrsta info-
rmacija. Lociranje, evaluacija i koriStenje informacija upotrebom Sirokog spektra
medija osnaZuje ucenicke strategije i vjeStine u istrazivatkom procesu. Stvaranje
poticajnog i dinami¢nog okruZenja za ucenje ucenike ukljucuje u procese odredi-
vanja vaznosti i znacenja istrazivackog procesa ¢ime se sadrZzaji curriculuma pove-

zuju s njihovim svijetom i dublje razumijeva tema o kojoj se u¢i.

Uskladujuéi se sa ciljevima kurikularne reforme obrazovanja koja se bazira na
aktivnom ucenju, povezivanje uenja sa stvarnim Zivotom ulenika (priprema za
Zivot, radno mjesto i aktivno gradanstvo) te uvaZavanje njihovog identiteta kao
digitalnih gradana, strategija osnaZivanja medijske i informacijske pismenosti
oZivljava se u projektnom zadatku ¢iju osnovu ¢ini timski rad nastavnika i bibliote-
kara. Zajednickim planiranjem poucavanja, pomaganjem i pracenjem ucenika u
procesu rjeSavanja autenti¢nih, smislenih zadataka, te reflektiranju iskustva uce-
nja, moZe se u€initi kao isuviSe fleksibilan okvir za implementaciju modela diza-

jniranog na konceptu poucavanja ovog istraZivanja. Ponudeni nastavni materijali
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Ce stoga biti pripremljeni kao digitalni objekti u¢enja na OER platformi, $to biu
konac¢nici, trebali omoguc¢iti i kontinuirano pracenje cjelokupnog procesa uvode-
nja istraZivackog ucenja na nastavni plan i program osnovnih $kola. Predmet Dru-
$tvo, kultura, religija u digitalnom dobu, na taj na¢in ima ulogu poceti kurikularnu

integraciju ishoda ucenja predvidenih reformom.

U drugoj fazi projekta, kreirani materijali za u€enje Ce biti tretirani kao otvoreni
obrazovni resursi (OER). Uspostavljanje repozitorija omogu(it ¢e dostupnost
materijala za ulenje, poucavanje i istraZivanje, njihovo kori$tenje, adaptaciju i
dijeljenje ¢ime se aktualiziraju transformativni potencijali obrazovanja. UNESCO
od 2002. godine stoji kao klju¢ni zagovarac otvorenih obrazovnih resursa. UNE-
SCO, Pariska deklaracija o otvorenim obrazovnim sadrZajima, 2012. kao i EU
politike vezane za otvoreno obrazovanje (Evropska komisija, Otvaranje inovati-
vnom poducavanju i u€enju pomoc¢u novih tehnologija i otvorenih obrazovnih
resursa 2014; Haska deklaracija o otkrivanju znanja u digitalnom dobu 2014;
Evropska komisija 2015 — novih Sest prioriteta u evropskom obrazovanju i osposo-
bljavanju — otvoreno i inovativno obrazovanje i osposobljavanje, uklju¢ujuéi po-

tpuno prihvacanje digitalnog doba, itd.).
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2. Uloga biblioteke u izgradnji istraZivatke zajednice u $koli®

Uciti kako uditi, kriticki razmisljati, pronalaziti i vrednovati informacije, organi-
zirati znanje i posredovati ga u savremenom komunikacijskom okruZenju pretpo-
stavlja obnovu uloge biblioteke i reaktualizaciju bibliotekara u odgojno-obrazo-
vnom procesu. Digitalno ucenje, iako prevashodno pretpostavlja koriStenje info-
rmacijsko-komunikacijskih tehnologija, prije svega, ovisi o doZivljaju stvarnosti u
okruZenju virtualne drustvenosti. Stoga je medudjelovanje bibliotekara, nastavni-
ka iucenika u digitalnoj stvarnosti danas podjednako vazno kao u fizickoj (realno-
sti), Sto proces kori$tenja, kao i kreiranja i diseminacije, informacijskih resursa,
¢ini dodatno sloZenim i zahtjevnim, aliiizazovnim. Upravo je stoga Skolske biblio-
teke potrebno percipirati kao centralne tacke za aktualizaciju informacijske i
medijske pismenosti, komunikacijska ¢vorista $kole oko kojih se tvori informaci-
jski sistem podrske procesima (umreZenog) ucenja. Kako umreZeno uenje pre-
dstavlja proces razvoja i odrzavanja poveznica izmedu ljudi i informacija, digitalne
obrazovno-odgojne tehnologije upravo i jesu centralne tacke kreiranja ekosistema
ucenja koji sac¢injavaju uCenici, nastavnici, bibliotekari, (digitalni) informacijski
resursi, te vrijednosti gradanskog odgoja, ravnopravnosti pristupa i intelektualnih
sloboda. Stjecanje vjeStina cjelozivotnog ucenja i odgajanje aktivnih korisnika
informacija su$tinska je misija ($kolske) biblioteke. Efikasan pristup informa-
cijama i njihovo kreativno koriStenje ne ovise tek o digitalnoj infrastrukturi ve¢
sposobnostima bibliotekara da profesionalne aktivnosti usmjere ka razvoju info-
rmacijske i medijske pismenosti svojih korisnika. U kona¢nici, njihovo zadovo-
ljstvo upravo i ovisi o sposobnosti $kolske biblioteke da prepozna potrebe korisni-
¢kih grupa koje aktivno uce, pa je razvoj usluga koje odrazavaju promjenjive
potrebe $kolske zajednice jo§ davno prepoznata u IFLA/UNESCO Manifestu za
Skolske biblioteke.

Za strateSke smjernice za medijsku i informacijsku pismenost u $kolskoj biblioteci
znacajno je imati u vidu da $kolske biblioteke Sirom svijeta dijele zajedni¢ku svrhu
koju isti¢e kljuéni dokument IFLA/UNESCO Manifest za Skolske biblioteke
objavljen jo$ prije dvadeset godina. U julu 2015. godine, stalni odbor IFLA-ine

8 Poglavlje je preuzeto iz prethodnog istraZivanja autora: Hibert, Mario. 2020. ,Kriti¢ka medijska i informacijska
pismenost: Medijska i informacijska pismenosti u $kolskoj biblioteci.“ U Medijska i informacijska pismenost:
istrazivanje i razvoj. Uredio Emir Vajzovié. 27-34. Sarajevo: Fakultet politi¢kih nauka Univerzitet u Sarajevu.
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Sekcije za $kolske biblioteke s urednicama Barbarom Schultz-Jones i Dianne
Oberg (uz doprinos Upravnog odbora Medunarodnog udruZenja $kolskih bibli-
otekara), objavio je i drugo izdanje IFLA/UNESCO smjernica za $kolske bibli-
oteke: uloga Skolske biblioteke u pou¢avanju i uéenju za sve, sa ciljem da se stru-
¢nom bibliote¢kom osoblju i donosiocima odluka u obrazovanju pomogne u na-
stojanjima osiguravanja pristupa efikasnijim korisni¢kim programima i uslugama
Skolske biblioteke za u¢enike i nastavnike. Prepoznavanjem znacaja Skolskih bibli-
oteka za adekvatno reagiranje na promjenjivo i dinami¢no komunikacijsko okru-
Zenje, konvergencija njihovih vrijednosti i ciljeva orijentirana je ka stvaranju info-
rmacijski i medijski pismenih uenika kao odgovornih ¢lanova drustva, sposobnih
za samostalno uCenje, svjesnih svojih informacijskih potreba, vjestih u rjeSavanju
problema koriStenjem relevatnih i pouzdanih informacija uz pomo¢ digitalnih
alata. Imperativ aktivnog uklju¢ivanja gradana u procese kreiranja novih informa-
cija i prijenos znanja tako postaje ujedno i zadaca stvaranja okvira za reaktuali-
ziranje Skolskog bibliotekarstva za sloZenu ulogu poucavanja, razvijanje Citate-
ljskih kompetencija i pismenosti, upravljanja bibliotekom kao multimedijalnim
centrom, te saradnju s nastavnim osobljem. OsnaZivanje meduprofesionalne
saradnje nastavnika i bibliotekara predstavlja i paradigmatsku promjenu u podu-
¢avanju pismenosti te, kako navode J. Pihl, K. van der Kooij i T. Carlsten (2017),
rije¢ je o filozofskim, pedagoSkim i strukturalnim implikacijama rekonceptualiza-
cije poducavanja pismenosti kao oblicima dru$tvenih praksi, a ne tek autonomnih

vjeStina.

Nesumnjivo da ovako uklju¢ivanje $kolskih biblioteka/bibliotekara u odgojno-
obrazovne procese pretpostavlja postojanje adekvatnih zakonskih propisa, profe-
sionalno obuc¢en kadar, programe cjeloZivotnog u€enja kao i stabilno finansiranje/
stimuliranje. Naime, uestvovanje biblioteka u dru$tvu znanja je odredeno, ne
samo izgradnjom i odrZzavanjem biblioteckih zbirki nastavnih materijala ve¢ i
usmjeravanjem na pedagoSke pretpostavke digitalnog obrazovanja koji bi trebali
biti sastavni dio i edukativnih programa Skolskih biblioteka. Promicanje pisme-
nosti i ¢itanja, medijska i informacijska pismenost, kriticko misljenje, istrazivacki
usmjerena podr$ka nastavnom procesu, kreativno i odgovorno rjeSavanje komu-
nikacijskih problema integracijom digitalne tehnologije, tako trazi sistematsko
strutno usavrSavanje kao i uvaZavanje bibliotekara kao integrativne tacke procesa
ucenja za 21. vijek. Stoga se pozivanje na IFLA/ UNESCO smjernice za Skolske

biblioteke ¢ini prilikom da se programima medijske i informacijske pismenosti
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postojeéi resursi Skole aktualiziraju i pozicioniraju kao karike sistematskog
apomedijacijskog usmjeravanja izazova digitalne transformacije. Nedostatnom
i/ili slabom iskoriSteno$¢u javnih i Skolskih biblioteka unaprijed se odustaje od
sistemskih resursa koji se u StrateSkom okviru za evropsku saradnju u podrudju
obrazovanja i osposobljavanja (Education and Training 2020 Framework) prepo-
znaju kao iznimno znacajne poluge razvoja koje trebaju politi¢ku i ekonomsku
podrsku da bi se njihov potencijal da unapreduju razvoj medijske i informacijske
pismenosti ujedno prepoznao i kao mjesto afirmacije zajednice u¢enja (Huysmans
2016).

Digitalni jaz u informacijskom drus$tvu opisuje se kategorijama ,,informacijski
bogata“i,,informacijski siroma$na“ (drustva) u odnosu na moguc¢nosti/ nemogu-
¢nosti pristupa informacijsko-komunikacijskim tehnologijama. Kako je danas ve¢
moguce govoriti i 0 ,,drugom valu digitalnog jaza“ koji se odnosi na sposobnost i
moguctnosti kori$tenja digitalnih izvora posredstvom MreZe, upravo nove IFLA-
ine smjernice trebaju biti posmatrane iz perspektive koja potcrtava znacaj i vaznost
saradnje izmedu nastavnika i bibliotekara. Za odrZivu implementaciju pristupa
poducavanja pismenosti kroz partnerstvo nastavnika i bibliotekara neophodno ga
je definirati, ne samo kao odgovor na obrazovne izazove informacijskog drustva
ve¢ utemeljiti profesionalnom i institucionalnom saradnjom, drugim rije¢ima,
,partnerstva impliciraju profesionalne i institucionalne sporazume da se saraduje
na poducavanju pismenosti (...) na nivou upravljanja $kolama $to znati da su
partnerstva nastavnika i bibliotekara uklju¢ena u strateske planove $kola, te
formalizirana kroz nastavne planove svih nivoa obrazovanja, od predskolskog,

osnovnos$kolskog i srednjoskolskog.* (Pihl, van der Kooij i Carlsten 2017, 2-3).

Pored toga, sintagmu ,,digitalna kompetencija“ (razumijevanje utjecaja digitaliza-
cije na drus$tvo, sposobnost koriStenja i razumijevanja digitalnih medija, kriticki i
odgovoran pristup, rjeSavanje problema i prevodenje ideja u praksu) takoder treba
uzeti kao kljuénu pretpostavku i izazov za unapredenje biblioteckih programa i
usluga. Insistiranjem na ohrabrivanju pristupa programima medijske i informa-
cijske pismenosti kao kroskurikularne kompetencije u osnovnim i srednjim $ko-
lama (Vajzovi¢ et al. 2019), izravno se iskazuje podrska razvoju dru$tva otvorenog
znanja u kojem biblioteke, odnosno bibliotekari, mogu biti posmatrani ,,kao ce-
ntralne tatke medupredmetnog rada na medijskoj i informacijskoj pismenosti s

nastavnicima i uenicima“ (140). Previdjeti mogu¢nosti aktualizacije biblioteke
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kao svojevrsnog ,laboratorija® za osnaZivanje raznorodnih vjestina koriStenja
informacijsko-komunikacijskih tehnologija znacilo bi odustati od ishoda ucenja
koji bi trebali biti u fokusu reforme savremenih obrazovnih planova i programa.
U tom svjetlu, odgovornosti bibliotekara (informacijskih stru¢njaka) da svojim
aktivnostima doprinose promicanju transformativnih potencijala digitalnog uce-
nja ne bi smjele ostati zaobidene u kurikularnoj reformi koja bi, u strateskoj afi-
rmaciji $kolskih biblioteka, mogla traZiti potporni instrument uklju¢ivanja zaje-
dnice koja ulazi u umreZeno drustvo. Drugacije govore¢i, fokusiranjem na medije
i njihovu drustvenu funkciju, kao i procese pretraZivanja, koristenja i kreiranja
informacija, bibliotekari bi trebali predstavljati predvodnicu digitalne pedagogije
utemeljene na tehnikama organizacije umreZenog znanja. Smjernice IFLA-e
(2015), u kojima se naglaSava bitnost evaluacije funkcije Skolske biblioteke, kako
bi se unaprijedile i razvijale razli¢ite informacijske usluge tako poti¢u kako kolabo-
rativhu komponentu razmjene znanja tako i oja¢avanje saradnickog odnosa koji
ukljucuje bibliotekare, nastavnike, upravu $kole i IT stru¢njake. UNESCO-ov
,,Program obuke informacijske i medijske pismenosti za nastavnike* (2015) akce-

ntira tri klju¢na podru¢ja u€enja i pouavanja:

a) razumijevanje medijske i informacijske pismenosti za demokratiju i
druStvenu participaciju;
b) evaluaciju medijskih sadrZzaja i informacijskih izvora;

c) stvaranje i kori$tenje medija i informacija.

U sprezi s [IFLA-inim smjernica za $kolske biblioteke (2015) curriculum bi mogao
postati strateski alat aktualizacije medijske i informacijske pismenosti u osno-
vnom i srednjem obrazovanju gdje se $kolska biblioteka posmatra kao centralna
tacka ,,hibridnog modela viSekomponentne integracije” (Vajzovi¢ et al. 2019, 140)
cjelozivotnih kompetencija. Kako ,,8kolske knjiZnice prepoznaju vaznost posjedo-
vanja strateSkog okvira za poucavanje medijskih i informacijskih vjestina te prido-
nose unapredenju u¢enickih vjestina u suradnji s nastavnicima* (IFLA 2015) za
provodenje ovog modela bi stoga bilo neophodno (savremenu) $kolsku biblioteku
razumijevati kao multimedijalno srediste, informacijsko-komunikacijski centar, a
Skolskog bibliotekara uvaziti i prihvatiti kao ravnopravnog aktera (stru¢nog sarad-
nika) u odgoju i obrazovanju uéenika: ,,Skolski bibliotekari su vitalni partneri za
stvaranje $kola koje omoguc¢avaju u¢enicima da ue uz upotrebu visestrukih izvora

i komunikacijskih kanala. Skolske biblioteke informacijskog doba su dinami¢ni
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centri u€enja u kojima su bibliotekari primarni agenti dizajniranja $kola za u€enje
u 21. vijeku* (Kuhlthau 2010, 17 prema Pihl, van der Kooij i Carlsten 2017). Ovo je
ujedno i jedan od klju¢nih momenata prepoznavanja nacina da se Skolska
biblioteka posmatra kao sistemski resurs za provodenje MIP curriculuma, te je sto-
ga podrska procesima njihove aktualizacije direktno u korelaciji s strategijskim
opredjeljenjem razvoja informacijskog dru$tva, obrazovnih politika, kurikularnih

reformi i profesionalnog usavr$avanja.

U zaklju¢nim razmatranjima moZemo re¢i da medijska i informacijska pismenost,
posmatrana kao proS$irena konceptualizacija pismenosti (odgovor na savremeno
tehnokulturalno okruZenje), predstavlja imperativan skup vje$tina i znanja o
(digitalnom) informacijskom okruZenju. Digitalne tehnologije nisu puki alati ve¢
sile novog ekosistema koje, kako isti¢e L. Floridi (2014), utje¢u na na$u percepciju
sebe, naSe medusobne odnose, na$ koncept (predstavu) stvarnosti i nase intera-
kcije u njoj. Internet i digitalne tehnologije predstavljaju disruptivnu drustvenu
silu koja zahtijeva prilagodbu pedagoskih pristupa kako bi se promisljalo promije-
njeno obrazovno okruZenje, ,.kolaborativnim hrvanjem s informacijskim proble-
mima“ (Farkas 2012, 91). Transformacija uloge $kolske biblioteke i bibliotekara se
tako ogleda u redizajniranju prostora ucenja aktivnim pristupom podrske stvara-
nju digitalnog (medijski i informacijski) pismenog gradanstva, a klju¢ne kompete-
ncije Skolskog bibliotekara bi stoga trebale predstavljati (Ahlstet et al. 2015):

a) sposobnost motiviranja za daljnje uenje (uciti kako uditi);

b) vjeStine podulavanja i mentoriranja pojedinaca i grupa u procesima
ucenja;

c) digitalna kompetencija s fokusom na procese pretraZivanja informacija iz
korisnicke perspektive;

d) sposobnost upotrebe metoda posredovanja i komuniciranja sadrZzaja;

e) povezivanje medijaisadrzajasindividualnim potrebama ucenika;

f) predstavljanje izvora uenja i organizacija dostupnosti informacija.

U tom svjetly, sagledavanje potencijala redizajniranja uloge ($kolskih) biblioteka,
njihovo pretvaranje u centre informacijskog i medijskog opismenjavanja predsta-

vljalo bi strate$ku okosnicu inoviranja savremenih destinacija digitalnog u¢enja.
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3. Dinamicki digitalni objekti u¢enja i Otvoreni obrazovni resursi

Nova kultura ufenja nastala razvojem Web 2.0. alata od sredine prve dekade
drugog milenija fokusirana je na otvorene obrazovne prakse’ uklju¢ivanje u dina-
micne, interaktivne i kolaborativne mreZe, zajednice, te naglaSenu orijentaciju ka
dijeljenju znanja. Bit tzv. otvorene pedagogije ¢ine otvoreni obrazovni resursi
(Open Educational Resources — OER"), odnosno moguénost da se sadrZaju
ucenja pristupi slobodno uz moguénost njegovog ponovnog koriStenja, preradi-
vanja, modificiranja i redistribuiranja (Hegarty 2015). Hegarty izdvaja osam
atributa otvorene pedagogije: 1) participatorne tehnologije (Web 2.0. drustvene
mreZe, mobilne aplikacije); 2) ljudi, otvorenost, povjerenje (razvijanje povjere-
nja, samopouzdanja, te otvorenosti za rad s drugima); 3) inovativnost i kreati-
vnost (ohrabrivanje spontane inovativnosti i kreativnosti); 4) dijeljenje ideja i
resursa (slobodna diseminacija znanja); 5) umreZena zajednica (participacija u
umreZenoj zajednici profesionalaca); 6) proizvodnja sadrZaja od ucesnika u
procesu ucenja (podupiranje i olak$avanje stvaranja otvorenih obrazovnih
sadrZaja od u€esnika procesa uCenja); 7) refleksivna praksa (ukljucivanje u prilike
zarefleksivne prakse); 8) recenziranje (doprinos otvorenom komentiranju radova
drugih); (Vajzovic et al. 2021).

Strateski pristup predstavljen kroz tzv. Hibridni model vi§ ekomponentne inte-
gracije MIP-a, kao jedinstveni holisticki inkluzivni model koji razvija Institut za
dru$tvena istraZivanja Fakulteta politi¢kih nauka Univerziteta u Sarajevo od 2017.
godine, predstavlja nacin integracije medijske i informacijske pismenosti u dru-
$tvo, ali, prije svega, u strukturu obrazovnih sistema, koji ukljucuje i horizontalnu
i vertikalnu integraciju. Medijska i informacijska pismenost je proces, a ne stanje
i na tim postavkama je razvijen Hibridni mode] a odbafena opcija uvodenja

zasebnog predmeta u osnovnim i srednjim Skolama. Fokus je na principima i

9 Otvorene obrazovne prakse prema definiciji konstituira $irok opseg praksi koje se odnose na stvaranje,
koriStenje i upravljanje otvorenim obrazovnim resursima u cilju unapredenja kvaliteta i inovativnosti
obrazovanja. (OPAL 2011)

10 Kolaborativno stvaranje i otvorena dostupnost, kako objekata ucenja, tako i okruZenja ucenja, jedna je od
temeljnih pretpostavki uklju¢ivanja odnosno davanja podrske pokretu za Otvorene obraovne sadrzaje (Open
Eduational Resources) kojim je u proteklih dvadeset godina stvorena prigoda za transformativne procese utenja
ipodutavanja.
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sadrZajima za razvoj krovne kompetencije medijske i informacijske pismenosti u

okviru (reforme) obrazovnog sistema i dru$tva.

Integralni elementi neophodni za izvodiv i odrZiv proces u digitalnom dobu su:
Dinami¢ni digitalni objekti uenja; Otvoreni obrazovni resursi (engl. OER -
Open Educational Resources); i Metoda vodenog istraZivackog ucenja - uenja
kroz istraZivanje koje je kao takvo prilagodeno razvoju kompetencija medijske i

informacijske pismenosti.

Hibridni model viSekomponentne integracije kao nacin integracije medijske i
informacijske pismenosti u obrazovne sisteme ukljuCuje i horizontalnu i
vertikalnu integraciju. Vertikalna integracija podrazumijeva razvoj nauke, istraZi-
vanja i cjeloZivotno obrazovanje budué¢ih nastavnika, $to ¢e kroz nauku i
istraZivanje pruziti podrsku donosiocima odluka, osigurati stru¢no i profesiona-
Ino usavr$avanje, te rad s nastavnicima, bibliotekarima i ostalim akterima svih
nivoa obrazovnog sistema. Horizontalna integracija podrazumijeva kroskurikula-
rnu saradnju nastavnika i bibliotekara u okviru nastavnih programa i planova, te
ishoda ucenja. U tom kontekstu, fokus je na principima i sadrZajima za razvoj
medijske i informacijske pismenosti, kao krovne kompetencije, u okviru obrazo-

vnog sistema i dru$tva.

Dinamicke digitalne objekte u€enja moZemo smatrati nezaobilaznim i nuZnim
iskorakom u kontekstu digitalne transformacije obrazovanja. U najSirem smislu,
govorimo o digitalnim nastavnim sadrZajima (digitalnim izvorima koji se koriste
u ulenju i podutavanju) dok u uZem smislu to predstavljaju digitalni sadrZaji
izradeni za uCenike konkretne $kole u svrhu njihovog koristenja, ali i modifici-
ranja, distribuiranja, kopiranja i slicno u procesu ucenja. Najces¢i digitalni
nastavni sadrZaji, konkretnije, dinamicki digitalni objekti u€enja su elektronicka
knjiga, online kursevi, prezentacije, testovi, animacije, op¢enito multimedijalni
izvori i sadrZzaji. Temelj razvoja digitalnog nastavnog sadrZaja je planiranje instru-
kcijskog dizajna kao procesa u kojem se primjenjuju teorije uenja i pedagoske
teorije (kaoi razli¢iti principi, tehnike i metode izvodenja nastave) u cilju djelotvo-
rnog planiranja i izrade materijala za u¢enje kako bi se time i oblikovao sam proces
pouctavanja i ucenja u konkretnim nastavnim predmetima i lekcijama (Jandri¢,
Tomic i Kralj 2016). Ovaj princip, kao temelj uspje$nog e-ulenja, u konacnici po-
drzava uspostavu dinami¢nog obrazovnog okruZenja koje ¢ine sistemi za upra-

vljanje ulenjem, sistemi za upravljanje sadrZajem, virtualna okolina za ucenje.
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Dinami¢ni digitalni objekt za u€enje predstavlja svaki digitalni sadrzaj koji se
pohranjuje u repozitorij zajedno sa skupom metapodataka koji ga opisuju, drugim
rije¢ima, digitalni obrazovni sadrZaj je svaki sadrZaj u digitalnom obliku namije-
njen ucenju i poducavanju, koji se koristi na ra¢unalu ili nekom mobilnom ureda-
ju. Posebno je vazno napomenuti kako svaki digitalni objekat u¢enja mora pratiti
metapodatkovni standard za opisivanje objekata ucenja i drugih sli¢nih resursa
koristenih u uéenju i poducavanju, a u svrhu olak$avanja njihova pronalaZenja te
omogucavanja optimalne interoperabilnosti. Sljede¢a karika koja prati ovaj proces

jeste koncept tzv. otvorenog pristupa obrazovnim sadrZajima.

Otvoreni pristup (engl. Open Access) definira se kao slobodan, besplatan i
neometan mrezni pristup digitalnim (nau¢nim) informacijama koji omoguc¢ava
¢itanje, pohranjivanje, distribuciju, pretraZivanje, dohvacanje, indeksiranje i/ili
drugo zakonito koriStenje. Otvoreni obrazovni sadrzaji ili resursi (engl. Open
Educational Resources — OER) pojam je koji se odnosi na “poduku, uéenje i obra-
zovne materijale u bilo kojem mediju, digitalnom ili drugacijem, koji se nalaze u
javnoj domeni ili su dostupni uz otvorene licence koja omogucavaju besplatan
pristup tim materijalima, njihovo koristenje, adaptaciju i redistribuciju, bez ogra-
nicenja ili uz limitirana ogranicenja, te da se takvo otvoreno licenciranje utvrduje
unutar postojecih prava s obzirom na intelektualno vlasni$tvo, koja su ve¢ defini-
rana u relevantnim medunarodnim konvencijama te kao takva, poStuje autorstvo
svakog rada" (UNESCO 2012). Na idejama Otvorenog pristupa (digitalnim) obra-
zovnim sadrZajima koji doprinose unapredenju kvalitete obrazovnog procesa i
omogucavaju dostupnost obrazovanja svima pod jednakim uvjetima i Otvorenom
pristupu koji ubrzava dostupnost i proto¢nost znanjaiinformacija svima bez ogra-
niCenja na globalnoj razini, te omogucava vidljivost, evaluaciju i unapredenje
istrazivackih procesa i rezultata, zasnivaju se demokratizacijski principi obrazo-
vanja. Ideja o slobodnom i neometanom pristupu nau¢nim publikacijama postala
je medunarodnim pokretom i dobija jasne i prepoznatljive ciljeve te strategiju
ostvarivanja poCetkom 2002. godine, formuliranjem BudimpeS$tanske inicijative
za otvoreni pristup (Budapest Open Access Initiative 2002). Kako navodi B.
Macan (2018) “kao Cetiri osnovna polja za ostvarivanje otvorenoga pristupa
moZemo prepoznati: osvjeS¢ivanje medunarodne akademske zajednice o vaznosti
slobodnoga i neometanog protoka informacija; izgradnju informacijske infrastru-
kture za ostvarivanje slobodnije nau¢ne komunikacije; osmisljavanje novih poslo-

vnih modela koji bi mogli dovesti do odrZivog sistema otvorenog znanstvenog
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izdavastva te usvajanje strateskih ciljeva i konkretnih poticaja otvorenom pristupu

u programskim dokumentima razli¢itih ustanova i organizacija (43).

Izgradnja, odnosno uspostavljanje digitalnih repozitorija!! (spremiste digitalnog,
elektronickog materijala; zbirka digitalnih obrazovnih materijala koja omogucava
sistematsko upravljanje procesima objavljivanja, pristupa i pohrane nastavnog/
obrazovnog sadrZaja) temeljna je pretpostavka uklju¢ivanja u procese (kolabora-
tivne) proizvodnje znanja. Zagovaranje i promoviranje otvorenog pristupa, izgra-
dnja informacijske infrastrukture, kao i osmisljavanje odrzivih modela, te usvaja-
nje nacelnih ciljeva i konkretnih poticaja otvorenom pristupu u bosanskohercego-
vackoj akademskoj zajednici nema sistemski karakter. Razvijanje politike otvore-
nog pristupa, iniciranje i promoviranje otvorenosti kao standarda usluga i infra-
strukture, kako navode V. Proudman i D. Ball (2018), usmjeravaju vlade, ustanove
i finansijere u Evropi ka povezivanju projekata u novi sistem nau¢ne komuni-
kacije. Vijece Evrope je jo$ 2016. godine, na temeljima rasprava o otvorenoj nauci,
donijelo zakljucke o postizanju potpunog otvorenog pristupa nau¢nim publikaci-
jama do 2020. godine, uz traZenje najboljih moguc¢ih na¢ina za ponovno koriStenje
podataka (Vije¢e Evrope 2016). Ovdje je posebno vazZno napomenuti da je uéestvo-
vanje biblioteke u promoviranju otvorenog pristupa, edukaciji i informiranju svo-
jih korisnika u vezi s otvorenim pristupom posebno istaknuta karakteristika pro-
fesionalne uloge bibliotekara koju naglasava i Koalicija za nau¢no izdavas$tvo i
akademske resurse (Scholarly Publishing and Academic Resource Coalition —
SPARC). Prije dvije godine na 40. generalnoj konferenciji UNESCO-a, ta¢nije
25. novembra 2019. godine, 193 drzave ¢lanice jednoglasno su usvojene prepo-
ruke!? za Otvorene obrazovne resurse. Na osnovu tih smjernica, kojima se dodatno
promovira obrazovanje za sve i daje podrska razvoju i dijeljenju otvorenih obrazo-
vnih sadrZaja za u€enje i poucavanje (u¢enika, studenata, nastavnika i istrazivaca),
ali takoder na medunarodnoj razini olak$avaju stvaranje, koristenje i prilagodbu
kvalitetnih otvorenih obrazovnih sadrZaja. Osim toga, u njima je istaknuta vaZnost

donosenja politika koje, ne samo da podupiru otvorene obrazovne sadrZaje nego i

WUNESCO, na primjer, u skladu s misijom razmjene znanja, kroz svoj portal Otvoreni pristup publikacijama
(Open Access Publications portal) omogucéava doseg korisnicima do svojih istraZivanja, nalaza i postignuca koji
poti¢u druStveni razvoj, te koji mogu biti korisni Sirokoj javnosti. Na ovom repozitoriju moguce je pronaci veliki
broj slobodno dostupnih i korisnih izvora (knjige, ¢asopisi, videoprezentacije i ostale oblike informacija) o
pismenosti, rodnoj problematici, okoli8u, turizmu, mladima, umjetnosti i drugim disciplinama koji su direktno
ili indirektno povezane s problemima drustvenog razvoja.

2Vidi: UNESCO 2019
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potitu razvoj odrzivih modela otvorenih obrazovnih sadrzaja. Ciljevi odrZivog
razvoja (Sustainable Development Goals - SDGs), takoder poznati kao "Globalni
ciljevi", kao univerzalni u poziv na akciju okonc¢anja siromastva, zaStite planeta i
osiguravanja da svi [judi uZivaju u miru i blagostanju, u kontekstu uloge Otvorenih
obrazovnih resursa direktno korespondiraju sa ciljem br. 4. “Kvalitetno obrazo-
vanje — osigurati inkluzivno i ravnopravno kvalitetno obrazovanje i promovirati
moguctnosti cjeloZivotnog ucenja za sve". S tim u vezi, predloZena moguénost za
integraciju i implementaciju modela u¢enja za predmet “Drustvo, kultura, religija
u digitalno doba” je, izmedu ostalog, prilika da se aktualizacijom otvorenog
obrazovanja dalje utjeCe i pridonosi procesu transformacije obrazovnog sistema u

skladu s promjenama koje se deSavaju na globalnoj razini.

Na do sada navedeno nadovezuje se i objaSnjava konektivizam, kao nova paradi-
gma koja predstavlja teoriju ka uenju i znanju pristupa iz konteksta tehnoloskog
napretka. Za razliku od teorija ucenja koje poti¢u shvatanje da se ufenje odvija
unutar pojedinca (bihejviorizam, kognitivizam, konstruktivizam) konektivisti¢ka
teorija obuhvata ucenje koje se odvija izvan pojedinca (tj. ucenje koje je pohra-
njeno i upravljano tehnologijom). G. Siemens” (2005) drZi kako se u¢enje deSava
u zajednici pojedinaca zainteresiranih za odredenu temu, te izmedu ostalog, sma-
tra da kao pojedinci vi$e nismo u stanju li¢no doZivjeti i ste¢i znanje koje trebamo
iskazati ve¢ naSe sposobnosti izvodimo iz stvaranja mreZa. Na taj se nacin
naglasava tzv. akcijsko znanje koje proces ufenja usmjerava ka povezivanju u
mreZe i njihovo odrZavanje. U¢enjem kroz stalnu izgradnju drustvenih veza Zeli se
naglasiti da je kapacitet za u€enje vazniji od trenutnog znanja, te da poCetna tacka
ucenja nije sadrZaj ve¢ kontakt s osobama, grupama i ¢vorovima za ucenje. Online
kursevi, webinari, digitalni alati, dakle, predstavljaju osnovu za ohrabrivanje inte-
rakcije uCenika s tehnologijom, medutim, uenje kroz socijalnu interakciju jeste
suStinska odrednica ovog koncepta koji se, de facto, smatra teorijom ucenja za
digitalno doba. Ipak, konektivizam se nerijetko i dalje smatra tek pedagoskim
pristupom, teorijom ucenja, a ne pedago$kom teorijom. U konektivisti¢koj se teo-
riji znanje obuhvata umreZene odnose, te se uenjem smatra sposobnost uspje-
$nog kretanja kroz mreZe (Transue 2013). UCenici se, s jedne strane, ohrabruju u

procese konstrukcije znanja otkrivanjem argumenata koji dovode u pitanje

B G. Siemens se smatra autorom zasluZnim za razvoj teorije u¢enja koju nazivamo konektivizam, (Connectivism:
A Learning Theory for the Digital Age) ali se takoder direktno povezuje sa sudjelovanjem u konceptualiziranju i
stvaranju Masovnog otvorenog online kursa (MOOC).
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uspostavljene nacine razmiSljanja, dok se, s druge strane, upucuje na isprobavanje
novih modela i okvira predstavljanja informacija uz pomoc¢ inovativnih, tzv. otvo-
renih (obrazovnih, pedagoskih) praksi. OsnaZivanjem ucenika principima otvore-
nog obrazovanja, izgradnja (korisnickih) zajednica postaje ujedno i nova kultura
uCenja u okruZenju Web 2.0. alata. Otvorene obrazovne prakse racunaju s
uklju¢ivanjem u otvorene i kolaborativne mreZe, zajednice, te otvoreno dijeljenje
sadrzaja uz pomo¢ digitalnih repozitorija umreZenih informacija. Otvoreni
obrazovni resursi (Open Educational Resources — OER), ne samo da daju mogu-
¢nost da se sadrZajima ucenja pristupi slobodno uz moguénost njihovog ponovnog
koriStenja, preradivanja, modificiranja i redistribuiranja (Hegarty 2015) ve¢ u
okruZenju otvorenih mreZa i digitalnih tehnologija, nove vjestine i pristupi u€enju
postaju nezaobilazne tacke participacije. Ovakva nadogradnja koncepta informa-
cijske pismenosti nerijetko ukljuCuje razumijevanje pojmova poput npr.
metapismenost (Mackey i Jacobson 2011; 2014; 2019), te ve¢ ranije detaljnije
elaboriranog i diskutiranog vodenog istrazivackog ucenja (Kuhlthau, Maniotes i
Caspari 2015; 2018).

Znactaj Open Education Resource Platformi (OERP) za uéenje u digitalnom

okruZenju

Jedan od aspekata podr$ke inoviranom pristupu obrazovanju povezan je s
digitalnim alatima i mreZnim pristupom obrazovnim resursima. Pokret ,,Otvo-
reno obrazovanje* omogucava pristup obrazovanju i obrazovnim materijalima,
nastavi, vjezbama i ufenju putem tzv. otvorenih obrazovnih resursa (engl. Open
Education Resources — OER). Otvoreni obrazovni resursi bi trebali smanyjiti
finansijsko opterecenje, poboljsati pristup i povecati uspjeh ucenja, prevashodno
iz razloga S$to ih zahvaljujuéi otvorenoj licenci, svako moze legalno i slobodno
umnoZavati, koristiti i prilagoditi svojim potrebama, te ponovo redistribuirati.
Dodatni aspekt ovog procesa ¢ini moguénost njihovog kontinuiranog nadogra-
divanja, modificiranja, dopunjavanja, pobolj$avanja, te se stoga ovakvi resursi za
poducavanja, uenje i istraZivanje smatraju iznimno vaznom karikom za generi-

ranje promjena

Otvoreni obrazovni resursi za predmet Drus$tvo, kultura, religija (u digitalnom
dobu) se tako planiraju distribuirati putem platforme za uéenje otvorenog koda

razvijene u pilot-projektu za DKR u DD. Njihovo vodenje e najprije biti u nadle-
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znosti Instituta za dru$tvena istraZivanja Fakulteta politickih nauka Univerziteta
u Sarajevu koji bi, u saradnji s Ministarstvom za obrazovanje, nauke i mlade
Kantona Sarajevo, trebao nastaviti ubuduce razvijati kako bi se odrZivost ovoga
projekta (koji za sada podrzava UNICEFBiH) mogla smatrati takoder i primjerom
za sli¢ne druge predmete, kurseve i obuke. Osim toga, ideja je na OER platformi
omoguciti jedinstveni prostor za uCenje nastavnicima i bibliotekarima, u¢enicima,
odnosno razli¢itim akterima procesa cjeloZivotnog obrazovanja. Potencijalno
stvaranje okruZenja za kreiranje zajednice u€enja na taj na¢in predstavlja podrsku
cjeloZivotnom uclenju na Univerzitetu u Sarajevu (konkretno kroz aktivnosti
Instituta za druStvena istraZivanja, odsjecima za sociologiju, mirovne i sigurnosne
studije, politologiju i komunikologiju, te posebno s Katedrom za informacijske

nauke Filozofskog fakulteta u Sarajevu).

Prijedlog planiranja tehni¢ko-tehnoloSke infrastrukture OERP platforme

OERP (Open Education Resource Platform) predstavlja projekt platforme
Instituta za dru$tvena istraZivanja Fakulteta politickih nauka UNSA kao i direktne
saradnje Katedre za informacijske nauke Filozofskog fakulteta u Sarajevu.
Platforma za primarni cilj ima reorganiziranje postoje¢ih i novih resursa, ukljucu-
jui pruzanje prostora u kojem Ce se razvijati dobrobit i saradnja edukacijskog
osoblja i polaznika obrazovanja. Da bi platforma bila uspjes$na, potrebno je doni-
jeti plan i program SDLC (Software Development Life Circle), koji e se koristiti
smjernicama, te jasnim planom za njeno uspostavljanje kroz matricu organizi-
ranja, te programiranja tehnicko-tehnoloskog aspekta, projekcije rizika, te oceki-

vanim beneficijama.
Projektne smjernice se sastoje od:

e Osiguravanja detaljnog rada na razli¢itim nivoima projekta,
e Uspostavljanje smjernica i kreiranja jasnih planiranja,
¢ Uspostavljanje tehnic¢ko-tehnoloskog menadZmenta,

e Transparentnosti.
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4. Preporuka za OER platformu za Dru§tvo, kultura, religija u
digitalnom okruZenju

Jedan od ciljeva razvoja koncepta Drustvo, kultura, religija u digitalnom okruzenju
jeste i razvoj strukture i plana infrastrukture platforme na kojoj ¢e se postavljati
kreirani otvoreni obrazovni sadrZaji/resursi (engl. Open Education Resources -
OER). Kao pretpostavka realizacije nove obrazovne paradigme, vodenog istraZi-
vackog ulenja koje koristi dinamicke digitalne objekte ucenja, potreban je OER
gdje bi, pored tematskih sadrzaja, bilo omoguceno djeljenje i razvoj zajednice
(kreativnih) nastavnika i bibliotekara, kao i sadrZaja koje ucenici proizvedu kroz

nastavni proces.

Uzimajuéiu obzir daje koncept usmjeren upravo narazvoj i Sirenje OER-a, u izbo-
ru najprikladnijeg sistema za postavljanje sadrZaja, odluceno je odabrati jedno od
postojecih rjeSenja otvorenog koda (koje nema poteSkoca u pogledu sigurnosti
podataka i/ili privatnosti korisnika, kao ni ekonomske odrzivosti), a ne dostupne
komercijalne proizvode, $to dodatno pojacava klju¢ne koncepte izvodivosti i

odrZivosti.

Sam kontekst prepoznat je kao vazan faktor u odabiru najprikladnije baze za pla-
tformu, kao i dodatni zahtjevi, poput dostupnosti dokumentacije, fleksibilnosti
sistema, mogucnosti razli¢itih preinaka sistema i njegove integracije s drugim
sistemima, zahtjevi instalacije i odrZavanja, jednostavnost upotrebe sistema, ali i
kapaciteti sistema u smislu zadovoljavanja specifi¢nih potreba koncepta vezanih

uz izradu, prezentaciju, organizaciju i diseminaciju OER-a.

Nakon temeljite procjene postojecih raznolikih rjeSenja otvorenog koda, Moodle
(Modularno objektno-orijentirano dinamitko obrazovno okruZenje) prepo-
znat je kao najprikladniji sistem za upravljanje u¢enjem otvorenog koda, odnosno
kao najpodesnija osnova za OER platformu. Takav izbor rezultat je i ¢injenice da
je Moodle ve¢ implementiran u mnogim obrazovnim institucijama u Kantonu Sa-
rajevo, ve€ina bibliotekara, nastavnika i u€enika je upoznata s ovom platformom,
pri ¢emu ni manje iskusni ucesnici Skolskog sistema obrazovanja, ne bi trebali
imati znacajnih prepreka u kori$tenju Moodlea, s obzirom na viSestruke karakte-

ristike ovoga sistema koje pogoduju pozitivhom korisnickom iskustvu i koriste-
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nju. Moodle moZe biti jednostavno kori$ten uz postojece platforme koje se koriste

u osnovnim i srednjim $kolama.

Moodle (Modularno objektno-orijentirano dinami¢ko obrazovno okruZzenje)**
jedan je od najpopularnijih sistema za upravljanje uenjem otvorenog koda.
Moodle Statistics iz marta 2021. pokazuje da Moodle ve¢ ima oko 263 miliona
korisnika iz 243 drzave, da je dostupan na viSe od 120 jezika, 35 miliona kurseva te
da ima ¢ak oko 1.700 razli¢itih korisnih dodataka. (Moodle Statistics 2021)
KoriStenje Moodlea je omoguceno pod GNU General Public License, sistem je
dobro dokumentiran i redovno se aZurira. Prema Cole i Foster (2008), neke od
najvaznijih prednosti Moodlea treba prepoznati u tome $to je ,,slobodno dostu-
pan, izgraden na ispravnoj obrazovnoj filozofiji i $to ima mnogobrojnu zajednicu
korisnika koja ga podrzava i razvija. MoZe se takmiciti s velikim komercijalnim

sistemima u smislu njegovih karakteristika i lako ga je proSiriti."

Kao pretpostavke uspjeSnog razvoja i Siroke upotrebe OER platforme

identificirani su sljede¢i elementi:

- platforma se treba temeljiti na sigurnim rjeSenjima otvorenog koda,

- platforma treba biti jednostavna za upotrebu (za razli¢ite korisnike),

- platforma treba omoguciti jednostavno i efikasno upravljanje kursevima i
sadrZajem te osigurati odgovarajuce sheme metapodataka,

- platforma treba biti fleksibilna i dopunjiva,

- platforma treba pruzati moderne alate za poducavanje i u€enje,

- platforma treba omoguciti definiranje razli¢itih uloga korisnika,

- platforma se treba (ukoliko je to neophodno) jednostavno integrirati s

drugim sistemima i aplikacijama.

Moodle, kao virtualno okruZenje za ulenje, udovoljava primarnim zahtjevima
implementacije OER platforme koji se odnose na tehni¢ku dokumentaciju (do-
stupnost dokumentacije), pravne aspekte (Moodle se objavljen pod licencom
GNU General Public License), te finansijske aspekte (upotreba, instalacija i

odrZavanje Moodlea zahtijeva minimalna finansijska ulaganja).

U vezi s aspekatima sadrZaja, komunikacije i u€enja, valja naglasiti da se u

Moodleu svi sadrZaji mogu jednostavno kreirati, kopirati, modificirati, brisati itd.,

4 Dostupno na: https://moodle.org/
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te koristiti na razli¢itim uredajima. Takoder, Moodleove moguénosti daljnjeg
prosirenja kurserva, njihove strukture i pripadajucih sadrZaja smatraju se veoma
vaznim u daljnjem razvoju OER platforme (razvoj novih kurseva i pripadaju¢ih
sadrZaja). Pored pomenutog, Moodle nudi Siroku paletu razli¢itih i modernih alata
za nastavnike, bibliotekare i u¢enike, moguc¢nosti da komuniciraju na sinhrone i
asinhrone nacine, npr. e-mailom, videokonferencijama, chatom, wikijima, blogo-

vima itd.

Kao osnova za OER platformu, Moodle omogucava korisnicima sistema da
postavljaju i dijele video, audio, slikovne, multimedijalne i druge sadrzaje i/ili
aktivnosti, a $to je u tom pogledu najvaznije, Moodle je integrirao LOM (Learning

Object Metadata Standard) standard za opisivanje objekata u¢enja.

Kori$tenjem Moodlea kao osnove za OER platformu u okviru cijelog DKR u DD
koncepta, moguce je, dakle, uz minimalna finansijska ulaganja, udovoljiti specifi-
¢nim zahtjevima opceg cilja u vezi s izradom, prezentacijom, organizacijomi dise-
minacijom digitalnih dinamickih objekata u¢enja, odnosno otvorenih obrazovnih

sadrZzaja kreiranih u okviru procesa pripreme i realizacije nastave predmeta DKR.

Za potrebe pripreme konkretne implementacije koncepta, u nastavku je saZet
prikaz razvoja same platforme, ali i objektiva, definicija i rezultata koji su oceki-

vani.

1. U pogledu tehnicko-tehnoloskog segmenta, potrebni su sljedeci koraci:

a) Uspostavljanje vizuala i frontend tehnologije;
b) Uspostavljanje backend tehnologije;
c) Uspostavljanje baze podataka;

d) Uspostavljanje sigurnosti.

2. Za SDLC (Software Development Life Circle), u pogledu ljudskih resursa, tim
koji je potreban za uspostavijanje SDL C tehnic¢ ko-tehnoloskog dijela jeste:

a) dva/ije programera/ke;
b) sigurnosni/a istrazivad/ica;

c) projektni/a menadZer/ica.
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Odgovornosti za provodenje i odredivanje zadataka bit ¢e dogovorene unutar
samog projektnog odlucivanja. Za sam Software life cycle modelse sastoji od

sljedeceg:
¢ Frontend tehnologija:

Frontend ¢e biti implementiran kroz tri jezika: HTML, CSS i JavaScript za potrebe
dinami¢nog vizuala i funkcionalnosti. Framework koji ¢e se koristiti jeste Vue.js,
koji je jedan od boljih frameworka za uskladivanje grafi¢kog i tehnoloskog dijela
aplikacije. U kontekstu frontend tehnicko-tehnoloske implementacije, potrebno
je kreirati jasan i striktan plan platforme kroz graficki dizajn, da bi se sama
platforma mogla implementirati. Funkcionalnost Vuejs kao frameworka za
programiranje, dokazana je kao dobra za velike ili srednje projekte unutar

softverskog developmenta.
e Backend tehnologija:

Backend tehnologija se primarno sastoji od funkcionalnosti i povezivanja
grafickog i frontend sucelja s funkcionalnim elementima same platforme. U
kontekstu backend tehnicko-tehnoloskog dijela, koristit ¢emo programski jezik
Python s izgradnjom na Django frameworku, koji je trenutno najbolji za

funkcionalnost i kreiranje velikih ili srednjih softverskih projekata.

U kontekstu backend tehnologije, potrebno je izgraditi jasne vizije kakvu
funkcionalnost priZeljkujemo na projektu i koje su osnovne karakteristike samih

resursa, korisnika/ica i platforme.
¢ Sigurnosno sucelje:

Sigurnosno sucelje i funkcionalnost same platforme podrazumijeva impleme-
ntaciju sigurnosnih funkcionalnosti koje ¢e primarno imati ulogu osiguravanja re-

sursa i korisnika/ica, te bolju upotrebu i izdrzljivost platforme.

Sigurnosni elementi koji ¢e biti ispunjeni na kraju uspostavljanja softvera jesu:

Penetracijsko testiranje platforme da bi se izgradio model rizika;

Ispravljanje modela rizika u samoj platformi kroz ve¢ postojeca rjeSenja;

Kreiranje sigurnosnog modela za platformu;

- Implementacija sigurnosnih mjera u developmentu same platforme;
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- Ispravljanje potencijalnih sigurnosnih gre$aka unutar koriStenja beta
verzije platforme;

- Pregledi.

SDLC u drugoj fazi, nakon uspostavljanja tehnic¢ko-tehnoloskog dijela, sastoji se

od dva dijela:

a) Revizije dizajna platforme;

b) Revizije testova i sigurnosti.

Obje revizije podrazumijevaju individualnu dokumentaciju koju ¢e provoditi pro-
jektni menadZer/ica i pratiti razvoje revizija, te potencijalne ispravke unutar same

platforme.

Primarna revizija podrazumijeva pregled dizajna koji je dokumentaran i sistemati-
ziran, te potom implementiran unutar same platforme kroz tehnicko-tehnolosko
uspostavljanje. Potom slijedi revizija testiranja na sigurnosne i druge rizike, te
funkcionalnosti koda gdje se u korist funkcionalnosti kreira moguce modifi-

ciranje same platforme.

Sekundarna revizija koju je potrebno izvrsiti jeste revizija postavljanja platforme
za javno koriStenje, gdje je potrebno u potpunosti isplanirati i ispratiti plan mena-
dZmenta projekta. Finalna revizija podrazumijeva potpunu reviziju projekta kroz

tehnicko-tehnolo$ke funkcionalnosti i sigurnosne funkcionalnosti.

3. Uspostavijanje sistema za SDLC

Sam ekosistem formiranja platforme implicira da ¢e platforma biti uspostavljena
na Fakultetu politickih nauka UNSA-¢, gdje ¢e se u kontroliranim uvjetima uspo-
staviti, modificirati i verificirati znacajke same platforme. S obzirom na to da ¢e s
tehnicke strane FPN UNSA voditi brigu o platoformi, osiguravamo izvodivo i
odrZivo rjeSenje. Krajnje tacke softvera Ce biti uspostavljanje i dokumentiranje
unutar faze razvoja backend developmenta, kroz integrirani frontend softver s

grafickim dizajnom i vizualima potrebnim za platformu.

Adekvatna primjena i razvoj strukture, infrastrukture, tehni¢ko-tehnoloskih i

sigurnosnih rjeSenja ¢e omoguciti da predloZeni koncept Drus$tvo, kultura, religija
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u digitalnom dobu bude alat za osnaZivanje procesa ufenja prema zami$ljenom

hibridnom modelu viSekomponentne integracije.
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|I DIO: PRILAGODAVANJE NPP DKR U DIGITALNOM
DOBU

Polazna tacka za razvoj ovog pristupa i sadrZaja je bio vaZe¢i nastavni plan i
program (NPP) za osnovne $kole u Kantonu Sarajevo koje je usvojilo Ministarstvo
za obrazovanje, nauku i mlade za predmet: DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

(Sarajevo, juni 2018. godine)®.

Iako bi sam NPP trebao doZivjeti tranziciju ka konceptu ishoda u¢enja kroz proces
kurikularne reforme, ovakav trenutno vaZe(i je prihvatljiv okvir tematskih cjelina
kroz koje nastavnik, bibliotekar i u¢enicu mogu (po)staviti istraZzivacku utionicu

tj. uCenje sadrzaja kroz istraZivacki proces.

Kontekst digitalnog doba u svim tematskim cjelina je neizbjezan, jer u drzavi kako
$to je Bosna i Hercegovina koja ima veoma visoku stopu internetske penetracije,
sve niZa starosna dob djece koja svoja interesovanja, zabavu, druZenja, pa i proces
odrastanja povezuju s MreZom. (Vajzovi¢, 2020). Sada ve¢ znacajan broj djece je
,umreZen“ i prije polaska u osnovnu $kolu. Stoga, od prvog razreda je potrebno ra-
zvijati dje¢je razumijevanje i razlikovanje drustva, kulture i religije u fizickom i di-
gitalnom (virtuelnom) prostoru, te ka ishodima ucenja koja su im u tom trenutku

potreba, a u skladu s predmetnim curriculumima.

U metodologiji izrade predmetnih curriculuma, svaki predmetni curriculum
sadrZi: opis predmeta, ciljeve izucavanja predmeta, oblasnu strukturu, ishode
ucenja, uCenje i poutavanje te vrednovanje. Predmetni curriculum iz predmeta
Drus$tvo/Kultura/Religija trebao je biti (nije zavr$en do pisanja ovog teksta) ko-
mbinacija ishoda iz jezi¢kih i druStveno-humanisticke grupe predmeta i dodatno

pomo¢i u ostvarivanju pojedinih ishoda iz navedene grupe predmeta.

U samom opisu predmeta Drustvo/Kultura/Religija valja naglasiti da se izucava

od I do IX razreda osnovne Skole, jedan ¢as sedmi¢no 34 ili 35 ¢asova godi$nje. Ovo

55 Na osnovu Clana 70. Zakona o organizaciji organa uprave u Federaciji Bosne i Hercegovine, au vezi sa Clanom
24. Zakona o osnovnom odgoju i obrazovanju, ministar za obrazovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo imeno-
vao je Komisiju za izmjenu nastavnih programa za osnovnu $kolu iz nastavnog predmeta DRUSTVO/RELI-
GIJA/KULTURA: Komisija: 1. mr. sci. Amra Imamovi¢, Osnovna $kola ,,Fatima Guni¢“; 2. Ismeta Trepalovac,
Druga gimnazija Sarajevo.
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je alternativni nastavni predmet namijenjen ucenicima koji ne pohadaju nastavu
Vjeronauka, a koncipiran je tako da mladi uce i prakticiraju osnovna pravila etike,
demokratije, upoznaju se s ljudskim i dje¢ijim pravima, vrijednostima demokra-
tskog drustva, razli¢itim kulturama, religijama i pripremaju se za Zivot u multiku-
lturalnom drus$tvu, odnosno razvijaju svoje moralne, drustvene i gradanske ko-

mpetencije.

Gradanske kompetencije prepoznate su u nizu klju¢nih kompetencija koje po-
drzavaju obrazovni sistemi i neophodno ih je razvijati, ne samo kroz posebne
predmete, ve¢ kao integralni dio nastave i u¢enja. U prvom redu neophodno je da
se Skola razvija kao model demokratske zajednice u kojoj ¢e se svi osjecati
ravnopravno, uvazZeno, u kojoj ¢e dostojanstvo svakog u¢enika/ucenice biti posto-
vano i u kojoj e se razvijati odnosi povjerenja i saradnje. Kad se govori o kompete-
ncijama, treba ista¢i da se misli na znanja, vjeStine, stavove, vrijednosti, neopho-
dne za uspje$no obavljanje nekoga posla, a ti¢u se obrazovanja, odnose se naishode

ucenja, odnosno ocekivana postignuc¢a u¢enika/ucenica.

Ucenje i poucavanje nastavnoga predmeta Drustvo/Kultura/Religija usmjerava

ulenika na:

- Postovanje jednakosti i prava svih ljudi, te prihvatanje razli¢itosti;
- Spoznavanje sebe i odnosa ¢ovjeka prema drugima;

- Uvazavanje i poStovanje posebnosti u religijama;

- Navike kulturnog ponasanja i moralne osobine li¢nosti;

- Doprinos zdravoj i svestranoj li¢nosti u¢enika;

- Istrazivanje i brigu za svijet u kojem Zivi;

- Informiranje, razvijanje kritickog misljenja;

- Drustveno odgovorno djelovanje;

- Razvijanje interkulturalnih kompetencija;

- Kreativno izraZavanje;

- Samostalno propitivanje i dolazak do zakljucaka.

Znanja, vjeStine i stavovi steCeni u nastavnhom predmetu Drustvo/Kultura/Reli-
gija omogucavaju uceniku bolje razumijevanje svijeta koji ga okruZuje, lakSe snala-
Zenje u novim situacijama u dru$tvenom i prirodnom okruZenju, te donoSenje

odluka za li¢nu, dobrobit zajednice i prirode.
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Kroz teme koje se obraduju u nastavnom predmetu sistemski se izgraduje li¢ni,
kulturni i nacionalni identitet uz istodobno razvijanje osjetljivosti za druge i
cjelokupno Zivotno okruZenje. Primjenom razli¢itih strategija aktivnog ucenja i
poucavanja uspostavlja se odgovornost i osnazuje integritet, ¢ime ucenik postaje
pouzdan, moralan i dosljedan pojedinac koji postuje sebe i druge, kreativno utjece
na okolinu i mijenja je u skladu s etickim moralnim vrijednostima. Time se potice
i osigurava cjelovit razvoj i dobrobit uenika, uvazavaju¢i jedinstvenost svake

osobe.

Ponudeni pristup, obja$njen u / dijelu ove publikacije, u potpunosti podrzava
ocekivane ishode ulenje i kompetencije uCenika i oslanja se na kompleksnu,
sveobuhvatnu osnovu medijske i informacijske pismenosti (MIP) i Hibridni
model viSekomponentne integracije MIP-a, te metodu Vodenog istrazivackog
ucenja, dinamickih digitalnih objekata ucenja i platformu otvorenih obrazovnih

sadrZaja/resursa.

Pridrzavaju(i se zadatih tematskih cjelina iz postojeceg NPP DKR-a, ponudili smo
okvir, sadrZajno i konceptualno na osnovu kojeg nastavnici i bibliotekari, zajedno
s uCenicima, mogu razvijati dinamicke digitalne objekte ucenja, te koriste¢i OER
(Otvorene obrazovne resurse) stvarati kreativnu ($iru) kolaborativnu zajednicu za
predmet DKR.

Tematske cjeline, po razredima, kako su navede u NPP DKR su:
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PRVIRAZRED

1 ¢as sedmicno, 34 ¢asa godis$nje

TEMATSKE CJELINE

IMOJI VRSNJACI I JA

Jaidem u skolu;

Pravila ponaSanja u $koli;
Moji novi drugovi;

Moja porodica;

Lijepo druZenje;

Moja najdraza slikovnica;
Isti, a razliditi;

Sta su to osjecanja?

II OBILJEZAVAMO
RODENDANE I
PRAZNIKE/BLAGDANE

Moj rodendan;

Rodendan moje domovine;
Cestitamo Bajram;
Cestitamo Bozi¢;
Cestitamo Vaskrs/Uskrs;

I11 DJECIJA PRAVA TOBAVEZE

Djeca imaju prava, to znaci;

Djeca imaju pravo biti drugacija;

Djeca imaju obaveze, to znaci;

Dan djecije radosti;
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IVMOJE NAVIKE/RUTINE

Sta su navike/rutine?
Moje higijenske navike;
- Moje radne navike;

Navike kulturnog ponasanja;
VPRIRODATIJA

Volim ovaj svijet;

Cuvajmo svoju okolinu;
VIPRAVILA PONASANJA

Lijepo i ruZno ponaSanje;
Lijepo i ruZno ponaSanje;

Pravila ponaSanja;

VII VRLINE I MAHANE

Sta znadi biti iskren?
Sta znadi biti posten?
Sta znadi biti hrabar?

Sta znadi biti plemenit?

VIII VRIJEME PROLAZIIJA SE

MIJENJAM

Kako rastem i razvijam se?
Tjelesne aktivnosti i boravak na
zraku;

Skola mojih snova;
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DRUGI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 35 ¢asova godi$nje

TEMATSKE CJELINE

IDOGOVARAMO SE, V RJECNIK OSJECANJA (7)
SARADUJEMO (1) ) . .

Bilo mi je smije$no...
Uvod u predmet - u¢imo, - Bilo mi je tuzno...
dogovaramo se, saradujemo; Cemu se radujem?

- Krivica;
IIPRAVILA SU VAZNA Kako se ponasati kad pogrije§imo?

Uzroci loSeg ponaSanja;
Uloga pravila u pona$anju ljudi; g p . 4 ] . )
) . Sve vrste osjecaja su prihvatljive, ali
Pravila pona$anja; . L
. . . ne i sve vrste ponasanja;
Vazno je lijepo se ponasati;

Ispravno i neispravno pona3anje;

Pojam dobrogi loteg; VIMOJISTAVOVIO....
Razvijanje kritickog stava prema Ja sam glavni junak/junakinja price;
dobrom i lo$em ponasanju; Zasto je vazno baviti se sportom? -
Izbori i posljedice; Vrijednosti i vrline;
Izbori i posljedice; Sta se kome dopada?
Pravila lijepog odijevanja; Kada kaZemo hvala?
Zabrane i kazne; - Pohvale i
I11 DJECIJA PRAVA nagrade; - Kako mogu biti
Moja prava su... bolji/bolja?
Moje obaveze su...
VIIPRAZNICI/BLAGDANI I
OBICAJI

IVDRUGI I JA
. o . Obicaji u mojoj porodici;
Uzajamno pomaganje i saradnja; o L
o o ) Vjerski praznici i obicaji;
Prijateljstvo i njegova vaZnost;

Cinimo dobra djela; o
VIII STA CURADITI NA

RASPUSTU

Planiranje raspusta;
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TRECI RAZRED
1 ¢as sedmicno, 35 Casova godi$nje

TEMATSKE CJELINE

ISLICNOSTIIRAZLIKE

Sta ¢emo raditi u treCem razredu?
Isti, a razliditi;
Tako smo se rodili;

Vlastiti izbori;

IIPOJEDINACIZAJEDNICA

Svako ima prava, ali i
odgovovornosti;

Novi ucenik u odjeljenju;

Moje higijenske, radne i kulturne
navike;

Zajednicka Skolska kultura;

Ja o sebi, drugi o meni, moje
idealno;

- Kako da budem bolji/bolja?
Gdje i $ta mogu da biram?

T PRIJATELJSTVO IMORAL

Staje to prijateljstvo?

Osobine mojih drugova/drugarica i
Sta cijenim?

Moj drug treba poseban odnos;

Moj odnos prema bolesnom drugu;
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Nacin Zivota, vrijednosti ponasanja;

VIUTJECA] MEDIJA

Djecija Stampa;
Moj omiljeni junak iz price, bajke,

filma;

VIIRAZVIJANJE MORALNOG
RASUDIVANJA

Sta znadi biti kriv?

Laz i posljedice lazi;

VIII BRINEMO O PRIRODI

Sta je to ekologija?
Kako trebamo da se odnosimo
prema prirodi?

ZaStitavode;

IXEMOCIJE

Rjetnik osjecaja;

Kako kontroliramo emocije?
Kako reagiramo na zabrane?
- ljutnja;

Nau¢ili smo u treem razredu;



CETVRTI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 35 ¢asova godi$nje

TEMATSKE CJELINE

[ KULTURA PONASANJA

Kultura pona$anja u skoli;
PoStovanje pravila;
Odnos i ponasanje u grupi;

Kulturno ponasanje;

II KOMUNIKACIJA

Pozitivna i negativna komunikacija;
Komunikacija u ljutnji;

Pojam pravde i nepravde;

- Kako biti pravedan?

Laz;

IIT TOLERANCIJA

Sta je to tolerancija?
Razumijevanje sukoba;

Nenasilno rjeSavanje sukoba;

IVKULTURA RELIGIJA

Sakralni objekti;
Posjeta sakralnim objektima;

Tradicija, kultura i suZivot narodau
BiH;

VKO SAM JA

Vrline (uspje$nost, upornost,
istrajnost);

Vrline (prijateljstvo, iskrenost,
postenje);

Vrline (povjerljivost,
dobronamjernost);
DonoSenje odluka;
Zadovoljavanje interesa i potreba;
Ucinio/la sam dobro djelo;
Kako razgovarati o problemu i
rijeSiti ga?

Strah;

Ljubav;

VIZIVOT I ZDRAVLJE

Znacajiuloga prirode;
Vrijednost ljudskog Zivota;
Utjecaj smijeha na zdravlje;

Pripreme za raspust;

I DIO: Prilagodavanje NPP DKR u digitalnom dobu
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PETI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 35 Casova godi$nje

TEMATSKE CJELINE
I KULTURA RELIGIJA VIKO SAM JA?
Sakralni objekti; Uzori iz procitanih djela;
Sveta mjesta religija; Idoli;
Zlatna pravila religija; Vlastiti identitet kao preduvjet
postovanja drugih;
IIMOJ GRAD - Viline;

Kulturno-historijski spomenici u
mom gradu;
Zelim promijeniti svijet;

IITORGANIZACTJA I
PLANIRANJE VREMENA

Kako organizirati svoje vrijeme? -
Kako biti uspjeSan/na?
Organizacija slobodnog vremena;
Televizija i internet;

Knjiga i ¢itanje;

IV SKOLA

Razredni ugovor;

- $kola po mjeri u¢enika;
Skola je vazna

- $ta Zelim biti kad porastem?

VEMOCIJE

Kako se osjeam i mogu li se
mijenjati?

Sta i koga volim i mogu li se
mijenjati?
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Staje to predpubertet?
Jaanje samopouzdanja;
Igra povjerenja;

VIITOLERANCIJA

Jednakost medu spolovima;
UvaZavanje razlicitih religija i
tolerancija;

- Upoznajmo se s nacionalnim
manjinama u BiH;

Sta moji drugovi uce na vjeronauci?

VIII KULTURA PONASANJA

Kultura ophodenja;

Pozitivan odnos prema radu,
Skolskoj i ostaloj imovini;
Odnos prema pobjedi i porazu;
Mogu li kontrolirati svoje
ponasSanje?

Kako da budem bolji/a?

IXZIVOT 1 ZDRAVLJE

Kako zdravo Zivjeti?
Korisne i $tetne navike;



SESTI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 35 Casova godi$nje

I DIO: Prilagodavanje NPP DKR u digitalnom dobu

TEMATSKE CJELINE
ILICNOST III LICNOST I RELIGIJA
Potrebe; Svjetske religije;
Osjecanja; Religijski znakovi i simboli; - Vazne
Moji izbori; liénosti svjetskih religija;

Svako je poseban;

Kalendar samopouzdanja;

- Moje potrebe, Zelje i zahtjevi;
Opasnost za Zivot;

Potraga za univerzalnim
vrijednostima;

Optimizam;

- Li¢na higijena;

Kako da budem bolja/bolji?

II VRIJEDNOSTI RAZLICITOSTI

Vjerske i svjetske vode;

Vrijednosti razli€itosti;

Pripadnost grupi;

Ocekivanja, obaveze i odgovornosti;
- Biti koristan za sebe i druge;
Komunicirajmo medusobno;

- Komunikacija u porodici;

- Nenasilno rjeSavanje sukoba;

- Socijalne kompentencije;

Bogatstvo i siromaStvo;

Citati pou¢ne prée;
IV SLOBODNO VRIJEME

Opvisnost - duhan, alkohol,
narkotici;

Ovisnost - duhan, alkohol, narkotici
- uCenicke prezentacije;

Televizija, internet, mobitel,

- Umjetnost,

Kulturni dogadaji u gradu;

V EFIKASNO UCENJE

Planiranje usmjereno ka cilju;
Kako uspje$no uditi?

Staje to debata?

VIEKOLOGIJA

Kvalitet Zivota na Zemlji;

Zastita Zivotne sredine;
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SEDMI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 35 Casova godi$nje

TEMATSKE CJELINE
I KULTURA RELIGIJA V KULTURA PONASANJA
Uvod u predmet; Zahvalnost;

Islam (Zivot, obicaji, kultura,
praznici);

Pravoslavlje (Zivot, obi¢aji, kultura,
praznici);

Katoli¢anstvo (Zivot, obicaji,
kultura, praznici);

Judaizam (Zivot, obicaji, kultura,
praznici);

Medureligijski dijalog;

Vjerske organizacije u BiH;

I1 SKOLA

Moj pokretac u uéenju;

- U¢imo li pravilno?

Stavovi u¢enika prema Skoli;
Empatija i sposobnost da se stavimo
u poziciju drugog;

Sta bih Zelio/la promjeniti u $koli?

IITKO SAM JA?

Da sam ja neko?

Moj izbor i ono na $ta ja mogu
utjecati?

TeZnja za sreCom,

Porodi¢no stablo;

IV TOLERANCIJA
Medureligijska tolerancija;
Isti, a razliéiti;
Prijateljstvo;

Odnos medu spolovima;
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- Umjetnost i Sund,;

Reklama - moderni medij;

- Zelim mijenjati u svom ponaSanju;
Vrste nasilja;

VIZIVOT I ZDRAVLJE

Briga o svom zdravlju;
Ovisnost (pusenje, alkohol, droga,
internet, kompjuterske igre i

kladionice)

- Moj plan za ljetni raspust
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OSMI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 35 Casova godi$nje

TEMATSKE CJELINE
IKULTURA RELIGIJA V ZIVOT I ZDRAVLJE
Kultura i civilizacija; Prirodna medicina; - Kako se
Nacionalna kultura; zaStititi od ovisnosti?
Vlastiti kulturni identitet; - Anoreksija, bulimija;
Interkulturalni stavovi ucenika; Samoodbrana u slu¢aju fizickog
Religije savremenog svijeta; napada;
Politeizam,; Ekologija: Ne o¢ekuj od prirode vise
Ateizam; nego $to si joj dao;

Novi religijski pokreti;

1 SKOLA

Jatanje koncentracije;
Racionalan natin ucenja;
Ispitni stres;
Organizacija vremena;
Utiti Zivjeti zajedno;

[ITKO SAM JA?

Rje¢nik osobina li¢nosti;
Misljenje o meni;

Drugovi me odbacuju;

Veza izmedu stava i ponaSanja;

IV KULTURA PONASANJA

Prevencija nasilja;

Psihicko zlostavljanje i kako ga
prepoznati?

Odnos ucenika s roditeljima;
Verbalna i neverbalna
komunikacija;

Kultura u€estvovanja u diskusiji;
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DEVETI RAZRED

1 ¢as sedmicno, 34 Casa godis$nje

TEMATSKE CJELINE

IRELIGIJA

Teorije o $irenju religijske kulture;
Nastanak religije;

Funkcija religije;

Religija i demokratija;
Religijaidrzava;

Vjerska tolerancija;

Manjinske religijske grupe;
Pluralizam i razli¢itost;

Zivimo zajedno;

IIKULTURA DIJALOGA

Pravila ponaSanja u razli¢itim
grupama;

Norme, obicaji i zakoni,
Predrasude i stereotipi;

- Diskriminacija;

- Razlike medu ljudima;

- Prava i odgovornosti;

Prava i duZnosti;
Odgovornost prema $koli i
zajednici;

111 ZDRAVO ZIVLJENJE-
ZASTITA MENTALNOG
ZDRAVLJA

Zamke savremenih ovisnosti;
Reci,,DA”’ Zivotu

- Izradili smo svoj plakat;
Putovanje u vlastito JA;

Slika o sebi i drugima;

Ljubav je, ljubav nije;
Jednakost spolova

- Prijateljstvo je;
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IVSKOLAIJA

Radne navike i motivacija;
Stilovi u¢enja;

Kreativnost u svakodnevnom
Zivotu;

V EMOCIONALNO-SOCIJALNI
RAZVO]

Zasto se tako osjeCam?

Stres - kako se nositi sa stresom?
Asertivno ponaSanje - gdje su
granice odredenih ponaSanja?

- Jesam li dovoljno zreo za ljubavne
sastanke?

Kako mogu znati je li to prava
ljubav?

Kako gledam na druge i kako oni
gledaju na mene?- identitet;

VISLOBODNO VRIJEME

Samokontrola u kori$tenju medija;
- Novine oko nas;

Nase novine - razredne zidne
novine;

Sport i koristi od njega za pravilan
razvoj;

Zelio/la bih promijeniti svijet u
kojem Zivim;

VI MOJA BUDUCNOST

Cime bih se Zelio/la baviti u Zivotu;
Kako uraditi intervju?
Kako napisati CV?
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Nastavni materijali po razredima

S obzirom na predloZeni pristup izvodenju i razvoju predmeta DKR, nastavni
materijali su predstavljeni kao sadrZaji koji nastavniku i bibliotekaru trebaju omo-
gu(iti pripremu za tematsku orijentaciju i identifikaciju klju¢nih pojmova. Nasta-
vni materijali su predstavljeni kao dinamicki digitalni objekti u¢enja na OER
platformi DKR (u DD). Svi materijali su podijeljeni prema razredima, odnosno
osnovnim tematskim cjelinama kao smjernica nastavniku i bibliotekaru za vode-
nje istrazivackih ¢asova. Imajuéi u vidu fond ¢asova predviden za predmet DKR (1
¢as sedmicno), te razumijevajuci da osam koraka metoda vodenog istrazivackog
ulenja nije moguce realizirati u 45 minuta (dakle u samo jednom ¢asu) ovakav pri-
stup daje moguénost da nastavnik, u saradnji s bibliotekarom, jednu ili vi$e tema-

tskih cjelina objedini i obraduje prema okvirnim koracima VIU kroz vise ¢asovau

toku Skolske godine.
BT .
1.razred 2.razred 3.razred 4. razred 5.razred

6.razred 7.razred 8.razred 9.razred

Tlustracija 3: Razvijeni moduli prema razredima u testnoj verziji

Sam NPP za DKR propisuje sadrZzaj i lekcije koje trebaju biti obradene na ¢aso-
vima. No, teme su $iroko postavljene i omogucavaju primjenu elemenata vodeceg
istrazivackog ucenja. Tako organizirana nastava pomoc¢i ¢e i oblikovanju predme-
tnog curriculuma za DKR te, kada predmetni curriculum bude usvojen, na taj na-
¢in pomo¢i promjeni obrazovne paradigme i u okviru samog predmeta i u okviri-

ma kompletnog procesa uéenja i poducavanja.

Umjesto klasi¢nog udzbenika, s obzirom na predstavljeni koncept i okolnosti
ufenja i podutavanja u digitalnom dobu, (osnovni, inicijalni) materijal ¢e biti do-

stupan na OER platformi, organiziran prema razredima i tematskim cjelinama, za
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koji o¢ekujemo da ¢e s viemenom biti dopunjen, razvijan i kori$ten kroz zajednicu

nastavnika i bibliotekara (ali i u¢enika) u nastavi predmeta DKR.

Drugim rije¢ima, ideja je da se nastavni materijali tretiraju kao dinami¢ni, digitalni
objekti ucenja (poput npr. wikipedijskih kolaborativnih enciklopedijskih unosa)
koji bi se saradnicki azurirali, dopunjavali, modificirali kroz zajednicu bibliotekara
i nastavnika predmeta Drus$tvo/Kultura/Religija. Demokratizacija objavljivanja
sadrZaja isaradnicki koncept njihovog uredivanja, aktivno uklju¢ivanje u kreiranje
klju¢nih pojmova za izvodenje ¢asova prema metodi VIU-a trebalo bi da potakne,
ne samo pluralizaciju miSljenja tematskih cjelina iz postojeceg NPP-a ve¢ da
poveZe, osnaZi, inspirira razliite nastavnike i bibliotekare da u¢estvuju u stvara-

nju curriculuma.

7= 5.razred

Forum vijesti i obavjestenja

 Moja naslovna strana

Chat
# Naslovna strana sajta
| Rjecnik > OERDKR
8 Radionica + Kursevi
e v 5.razred
a
Primjer_VIU_DKR_Razred_5 > Utesnici
0 Badges
& Competencies
KULTURA RELIGIJA B Ocjene
" . . . . . > Opite
Religija (Iat. religare - povezivati, povezati) predstavlja sistem vierovanja kao i skup moralnih
" aarin o8 N 1 Rerales 1ol . o > KULTURA RELIGIJA
normi te tipova ponaganja, rituala, aktivnosti koje ujedinjuju ljude u vjersku zajednicu
> MOJGRAD

(Cvitkovié 2005). Religija stoga nije samo adnos prema nadnaravnom veé i odnos prema
> ORGANIZACIJA | PLANIRANJE

drugom, stvar Zelja, nastojanje za prijatnim osjecanjima, za onim 5to se nema a Zeli se imati. Sa

druge strane, &ini se kako danas Internet, posebno drustvene mreZe, ljudima nude osjecaj VREMENA
podrke koji je ranije davala religija. Potraga za odgovorima dio je naseg drustvenog narativa pa > SKOLA

ne iznenaduje kako ljudi danas putem Mreze pokusavaju pronaci nove zajednice pripadanja. » EMOCUE
Cesto, pristup MreZi omogucava i traZenje utjehe, djelujuci kao psihoterapeutska podrika. 5 KOSAM JA?
Stoga je uvremenu brzih tehnoloskih promjena potrebno je analiziratii preispitivati ulogu

> TOLERANCLA

religije kao i nacine njenog izutavanja u digitalnom dobu.

Ilustracija 4: Razvijeni moduli prema razredima u testnoj verziji

Mogli bismo re¢i da nastavnik i bibliotekar postaju “curriculum” koji se metodom
vodenog istrazivatkog ucenja pred ufenicima manifestira kao podrska izgradnji
“treCeg prostora” u ucionici u direktnoj interakciji istrazivacke zajednice oku-
pljene u uionicama oko jednog konkretnog osnovnoskolskog predmeta. Nadopu-
njavanjem materijala koje smo zamislili kao inicijalne predloske za modificiranje
i razvijanje, zajednica bibliotekara i nastavnika angaziranih u modelu u€enja Dru-
$tvo/Kultura/Religija u digitalnom dobu, postaje poveznica za kontinuitet susreta
meduprofesionalnih zajednica. Okupljanje zajednice oko otvorenih obrazovnih
sadrZaja na digitalnoj platformi, takoder, omogucava arhiviranje i predstavljanje
rezultata rada s uCenicima, taCnije, platforma postaje ujedno i prostor prezentacije
ishoda vodenog istrazivackog ucenja. Ocekivanja su da se u takvom okruZenju,
naknadno, uvedu i kategorije urednika koje bi ¢inili motivirani, liderski orije-

ntirani, nastavnici i bibliotekari, te uéenici koje Zele dalje razvijati kompetencije u
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vezi s organizacijom informacija i upravljanjem znanjem. Na taj nacin se
simultano stvaraju pretpostavke za jaanje kompetencija informacijske i medijske
pismenosti, istovremeno grade¢i nekomercijalna digitalna dobra kao i digitalne
kanale za profesionalno umrezavanje. Rije¢ je o svojevrsnom “druStvenom

softveru” koji nastaje prije, tokom i nakon vremena realizacije ishoda edukacije.
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lll DIO: ODRASTANJE U UMREZENOM SVIJETU:
SMJERNICE ZA NASTAVNIKE

Cilj ovog poglavlja je upoznati nastavnike i bibliotekare s osnovama stanja odra-
stanja djece u umreZenom svijetu i na koji nacin glavne elemente, pozitivne i nega-
tivne, digitalne stvarnosti treba imati u vidu prilikom pripreme i izvodenja nasta-

ve.

Na pocetku je potrebno razumjeti, sustinski i konceptualno, razlike kultura, dru-
Stva i Zivota digitalnih imigranatai digitalnih urodenika (Prensky 2001). Razlika
izmedu digitalnih urodenika i digitalnih imigranata vazna je viSe u kulturoloskom
i obrazovnom, nego u pogledu tehnologije i ,,tradicionalnog* pristupa znanju. Di-
gitalni imigranti odrasli su u nedigitalnoj, predinternetskoj kulturi prije nego §to
su iskusili digitalnu dimenziju. Digitalni urodenicipoznaju samo kulturu i Zivotni
stil, ali i pristup informiranju i u€enju, koja je digitalno uvjetovana. Kako Prensky
tvrdi (2001; 2010; 2011) polja obrazovanja i pedagogije danas su postala bespo-
trebno i bolno prekomplicirana, zanemarujuéi stvarne potrebe nasih ucenika (i
naSeg svijeta). Vrijeme je da se ponovno procijeni $to zna¢i dobro i efikasno
poucavanje u digitalnom dobu te kako kombinirati ono $to je vazno iz proslosti s
alatima buduénosti. Uprkos ¢injenici sve znacajnije prisutnosti digitalne tehno-
logije (kompjutera i tableta, prije svega) u $kolama, premalo se paZnje posvecuje
punim implikacijama svih vaznih promjena u naSem obrazovnom okruZenju i ko-
ntekstu, te krovnoj kompetenciji medijske i informacijske pismenosti, koja je u di-
gitalnom dobu klju¢na da bi se ta tehnologija mogla koristiti §to efikasnije za obra-

zovanje i poducavanje.

Kako Prensky (2001) navodi: ,,Nasi su se u¢enici radikalno promijenili. Dana3nji
ucenici viSe nisu osobe za koje je osmi$ljen na$ obrazovni sustav.” To je bilo ta¢no
2001. godine kada je napisao svoj poznati ¢lanak ,,Digitalni urodenici, digitalni
imigrantr*, paje moguce pretpostaviti da je to danas, dvadeset godina kasnije, toli-
ko ocigledno, pogotovo u Bosni i Hercegovini koja predugo nije imala ozbiljnu
reformu obrazovnog sistema (od 70-ih godina 20. vijeka). Iako BiH biljeZi viSe od

96% internetske penetracije’®, te mozemo zakljuliti da je i doZivjela digitalnu

16 Procjena na osnovu izvje$taja Regulatorne agencije za komunikacije BiH (2020).
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transformaciju, pri ¢emu je posljednja faza prisilno uvjetovana pandemijom
koronavirusa, obrazovna reforma ni na koji na¢in (osim djelimi¢nom informati-
zacijom) nije sistemski provedena, pa su izostale i promjene koje bi adresirale

fenomene tzv. digitalnog stanja” i (digitalnog) ucenja.

Prensky (2001) nagla$ava, da moZda najveli problem s kojim se danas suocava
obrazovanje je taj $to se na$i nastavnici/profesori (digitalni imigranti) koji govore
zastarjeli jezik (onaj iz preddigitalnog doba), pokusavaju nauciti populaciju koja
govori potpuno novi jezik. Donekle povoljna okolnost je da ve¢ imamo generacije
digitalnih urodenika koji su u meduvremenu postali nastavnici (generacije X 1Y)
i donekle se mogu poistovjetiti s novim generacijama, ali nove generacije se dalje
mijenjaju i ,,udaljavaju” od prethodnih (generacije Z i Alpha), a obrazovni sistem
,miruje“ i time onemogucava i one nastavnike koji razumiju, Zele i mogu adekva-
tno poducavati uCenike u digitalnom dobu, $to ne ukljuCuje samo znanje nego i
razli¢ite oblike poput vrijednosti, na¢ina, vjeStina, ponasanja, tradicije i pri€a za

umreZenu generaciju.

Vidjeti: Ilustracija 3i 4., str. 69-70.
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Ilustracija 5: Osobine i prikaz razli¢itih generacija

Izvor: McCrindle (2021)
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Ilustracija 6: Promjena generacija

Izvor: McCrindle (2021)
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

UNICEF (2019) u izvjestaju ,, Odrastanje u umrezenom svijetu* kroz razgovor s
djecom i njihovim roditeljima otkrio je znacajne razlike medu zemljama u razli-
¢itim fazama njihovog digitalnog razvoja, ali je istraZivanje utvrdilo i odredene
zajednicke zakljucke u odredenim segmentima, koje ovdje predstavljamo, ali i do-

datno doradujemo i kontekstualiziramo'”:

Pristup: Pristup internetu klju€an je za ostvarivanje dje¢ijih prava - ali moguénost
pristupa je neujednacena, medu razli¢itim drZavama, ali i unutar jedne drzave. Di-
gitalna podijeljenost/nejednakost je posebno dosla do izrazaja tokom pandemijske

prisilne digitalizacije i online $kolovanja.

Novi horizonti: Ve¢im pristupom djeca mogu prosiriti vidike iskori§tavanjem
prilika za prikupljanje informacija i razvoj svojih dru$tvenih zajednica i drustve-
nog kapitala. Naravno, pretpostavka za efikasno iskoristavanje prilika je visok ste-

pen medijske i informacijske pismenosti.

Rizici: Povecanje pristupaiveéem obimnu sadrZaja, takoder, povecat ¢e izloZenost
mreZnim rizicima. Pretpostavka za efikasno razumijevanje rizika i prijetnji u digi-

talnom prostoru je visok stepen medijske i informacijske pismenosti.

Steta: [zloZenost rizicima ne mora nanijeti $tetu; mnogo ovisi o odgovornom rodi-
teljstvuy, ali i drugoj podrsci, prije svega, kroz cijelo S$kolovanje koje razumije nave-

deno, te, generalno, stvarnost digitalne transformacije dru$tva.

Sadrzaj: Cilj ne bi trebao biti ograni¢avanje djeCijeg vremena pred zaslonom ili
zabrana odredenih aktivnosti, ve¢ pobolj$anje njihovih (u)mreZ(e)nih iskustava —
fokusiranjem na ono $to djeca gledaju i rade, pomaZu¢i im da postanu kriti¢niji i

otporniji korisnici informacijskog, medijskog i platformskog okruzenja.

Vjestine: Vrijeme provedeno u zabavnim aktivnostima, poput igranja igara ili gle-
danja videozapisa ili uranjanje u dru$tvene mreZe, pomaze djeci da usavrSe vazne
digitalne vjeStine. Naravno, te aktivnosti trebaju biti nadzirane, usmjerene, ade-

kvatno dozirane (vremenski i sadrzajno) te prilagodene Zeljenim ishodima uéenja.

Kapaciteti: Djecu treba poticati od najranije dobi da mreZne aktivnosti prosire i
na druge segmente pored zabave - da bi im se omoguc¢ilo da razviju niz tehnickih i

kriti¢nih sposobnosti. ,,Zabava“ je uglavnom dobro osmiSljeno privlaCenje i za-

17U skladu s nauénoistraZivatkim dostignu¢ima objavljenim u: Vajzovi¢ 2020; Vajzovi¢, et.al. 2021.
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drZavanje paznje kroz algoritme platformi koje koriste, te je izazov veéi usmjeriti

djecu na kreativne, konstruktivne i edukativne aktivnosti i sadrzZaje.

Drustveni angaZzman: Djeca tada mogu koristiti te kapacitete za daljnje Sirenje
opsega svog umreZenog Zivota - prikupljanjem i procjenom ¢injeni¢nih podataka,
stvaranjem vlastitog sadrZaja, razvojem i razumijevanjem svojih prava, te uCestvo-

vanjem u demokratskom diskursu i gradanskim akcijama.

Istrazivanja pokazuju trend da djeca u svijetu, alii Bosnii Hercegovini provode sve
viSe vremena u umreZenom svijetu i time upotpunjujuci sve viSe spajaju svoja
iskustva iz fizi¢kog prostora i umreZenog svijeta u svoje nove digitalne defini-

rajuce osobenosti.

Ukoliko se vrijeme koje djeca provode online usmjeri i iskoristi pravilno moze
pomo¢i i omoguciti bolje obrazovne procese i iskustva, te razviti potrebne digita-

Ine vjestine, ali i generalno vjestine medijske i informacijske pismenosti.

Djecaci Djevojcice

85% cmacon 82%—

84% s 62%
82% e 55%
66% awanin  51% ——

580/0 Juzna Afrka 46%_:_

=117

e 61 0/0 Urugvaj 36% |
—— 64% maiia 28%
58% ripini 28% ]

——35% wna  26%

Tlustracija 5: Procent djece koja igraju online igrice barem jednom sedmi¢no (prema spolu)

Izvor: UNICEF (2019)

IstraZivanja Instituta za druStvena istraZivanja Fakulteta politi¢kih nauka UNSA,
provedena tokom 2018. i 2019. godine u Bosni i Hercegovini i posebno u Kantonu
Sarajevo (Vajzovi¢ 2020), pokazala su da se ,,digitalno odrastanje djece najéesce
deSava upravo u periodu od 9 do 10 godine, te da s ,,napunjenih 10 godina dijete
moZemo smatrati ,,digitalno punoljetnim®, jer prakti¢no samostalno pocinje u toj
dobi konzumirati digitalni Zivot* (Vajzovi¢ 2020, 100).
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

Kako autori navode (Vajzovi¢ 2020, 102-103) ,,naj¢e$¢a dob kada dijete dobije svoj
prvi pametni telefon jeste period od 9 do 10 godine. Analiziramo li dobne kohorte
od sedam do deset godina (<10) i jedanaest do petnaest godina (>11), uo¢avamo
upravo ovu prijelaznu starosnu dob od 9 do 10 godina, odnosno moZemo postaviti
hipotezu da dijete od jedanaeste godine prelazi u ,,digitalno punoljetstvo* i smatra
se zrelim i spremnim da konzumira digitalne sadrZaje bez veceg i znalajnijeg

nadzora, $to pokazuje i naredna ilustracija.

Uredaj koji v Smart TV PC/LAPTOP TABLET SMARTPHONE NISTA
dijete ... <10 211 <10 211 <10 211 <10 211 <10 211 <10 211
ii"é:ssjeduje 26,27 24,2 25,8 285 29,14 492 29,38 1831 41,48 71,97 17,2 8,43
... koristi bez

3408 3822 40,13 41,88 2731 32,48 16 17,67 31,77 35,83 17,28 14,33
nadzora
Koristi uz

19,66 11,46 31,85 2468 4841 4506 3041 1847 51,99 38,54 12,34 31,36
nadzor
Nema
dozvolu za 6,13 2,87 8,28 4,78 18,63 9,55 8,28 3,5 16,56 8,12 60,19 76,59
koristenje

TNustracija 8: Uredaji koje dijete koristi i/ili posjeduje — koji koristi sa ili bez nadzora ili ne moze koristiti (%)

Posmatramo li relativne brojke, moZemo uo¢iti da 72% djece, starosne dobi od 11
do 15 godina, ima vlastiti pametni telefon (smartphone). Takoder, uotavamo i
¢injenicu da svako drugo dijete u svojoj sobi ima TV ili smart TV. Dobijeni podaci
su komplementarni s istraZivanjem’ u Bosni i Hercegovini, na reprezentativnom
uzorku, provedenom u 2020. godini u periodu pandemije koronavirusa, dakle u
doba koje moZemo nazvati prisilnom digitalizacijom, te pokazuju da gotovo sva
djeca zive u domaéinstvima sa smartphoneom (93%), a vecina je okruZena i
kompjuterom (desktopom ili laptopom) (76%), te smart TV-om (73%). Ispod
polovine broja djece, u ku¢i ima standardni TV uredaj (46%) i radio (42%), treina
tablet (37%), a Cetvrtina mobilni telefon (27%). Petina u svom okruZenju ima i
konzolu za igrice (21%)“. Ovim se dodatno potvrduju nalazi dobijeni provedenim
istrazivanjem Instituta za dru$tvena istraZivanja Fakulteta politickih nauka UNSA
i utvrduju neznatna odstupanja i razvoj uslijed pandemije, prisilne digitalizacije i

vremenske distance istrazivanja.“ (Vajzovi¢ 2020, 102)

Kroz ista istraZivanja (Vajzovi¢ 2020, 103) analiza vremena koje djeca provode s ili

pred odredenim uredajima, podaci idu ocekivanim progresivnim rastué¢im

18 UNICEF zajedno s Regulatornom Agencijom Bosne i Hercegovine u 2020. godine, pod naslovom ,,Medijske
navike djece i stavovi roditelja— FINALNI IZVJESTAJ*, na ukupnom uzorku od 1.997 djece, starosne dobi od O
do 18 godina.
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trendom da su djeca danas u velikoj mjeri svoje socijalne kontakte poslije $kolskih
i porodi¢nih aktivnosti prebacila u digitalni svijet, jer provode tri i viSe sati online
(Tustracija 9). NaglaSen je ,trend da $to je dijete starije taj interval, odnosno
vrijeme postaje duZe, tako da djeca koja imaju do devet godina naj¢e$ce gledaju TV
ili odredene sadrZaje na YouTubeu i to do dva sata dnevno. Djeca starija od devet
godina fokus prebacuju s TV-a najc¢e$¢e na pametni telefon (u rjedem, tablet ili
laptop) i provode tri-Cetiri sata prateli, prvenstveno, zabavne sadrZaje na
odredenim stranicama (naj¢e$¢e YouTube), ali i druStvenim mreZama, poput
Instagrama i TikToka* (Vajzovi¢ 2020, 103).

pe

10

35

30 30,
25 P 25
— / !
20 21,3
18,2 18,6
15
% 13
10
\ 78
5 e
3
0
Nikako do sat dnevno 1-2 sata dnevno 2-3 sata dnevno 3ivise sati dnevno
e T\/ - do 10 godina TV - 11 do 15 godina
e Pametni telefon - do 10 godina Pametni telefon - 11 do 15 godina

Hlustracija 9: Vrijeme koje dijete dnevno provede ispred TV-a i/ili koriste¢i smartphone (%)

Izvor: Vajzovi¢ 2020, 103.

Navedena istraZivanja (Vajzovi¢ 2020, 103) utvrduju jasne trendove koji
potvrduju da ,,naj¢eSce djeca od 7 do 10 godina koriste televizijske aparate, ali se
situacija mijenja ,,digitalnim odrastanjem®, jer od devete godine fokus s TV-a pre-
lazi na smartphone i/ili tablet/kompjuter. Zanimljivim se ¢ini pomenuti da 11,1%
roditelja navodi da je nekada putem interneta platilo pristup nekoj igri ili sadrZaju
djetetu. Zabavne sadrzaje mladi adolescenti i tinejdZeri najCe$Ce prate putem
YouTubea“ (Vajzovi¢ 2020, 103).

U izvjeStaju UNICEF-a Investigating Risks and Opportunities for Children in a
Digital World: A rapid review of the evidence on children’s internet use and
outcomes. (Stoilova, Livingstone i Khazbak 2021) navodi se da digitalne tehnolo-

gije sve viSe posreduju u Zivotima djece, ,,no naSe znanje o tome kako to utjeCe na
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njihovu dobrobit daleko je od sveobuhvatnosti* (6). U izvjeStaju se navode potvrde
onoga $to svi u obrazovnom sistemu znamo (ili bismo trebali znati) da internetsko
okruZenje izlaZe djecu novim idejama i raznovrsnijim izvorima informacija, te
kako generalno koriStenje digitalnih tehnologija moZe pro§iriti mogu¢nosti djece,
te u isto vrijeme (pretpostavljamo da moZe) smanjiti nejednakosti i pridonijeti
ostvarivanju dje¢jih prava. U isto vrijeme, kako i odrasli, tako i djeca kada traze
informacije na mrezZi i Zele uciti, izlaZu se riziku neprikladnom ili potencijalno
Stetnom sadrZaju. Ipak, kada je ,,rije¢ o utvrdivanju dugoro¢nih u¢inaka koriStenja
interneta i internetskih iskustava na dobrobit djece, mentalno zdravlje ili
otpornost, najbolje $to moZemo ufiniti je obrazovana pretpostavka“ (Stoilova,
Livingstone i Khazbak 2021, 6). To je jedan od argumenata da treba jo§ promi-
$ljanja o najboljim nacinima podrske dje¢joj pozitivnoj i konstruktivnoj upotrebi
digitalnih tehnologija u pravcu razvoja vjeStina i znanja, jer njihovo obrazovanje,
medusobni odnosi i druZenja, zabava i ucestvovanje u u umreZenom svijetu sve
vi$e ovise o digitalnim tehnologijama, ali se trebaju zasnivati i razvijati na dobrim
temeljima medijske i informacijske pismenosti. Kako Stoilova, Livingstone i
Khazbak (2021) navode: ,,nasa potreba za tim znanjem postala je jo$ oCiglednija
kako se uporaba interneta povecava tijekom globalne pandemije COVID-19% (6).
Upravo je pandemija naglasila o¢iglednost previda da tehnologija sama po sebi
rjeSava sve i da sama umreZenost je dovoljna za progres, obrazovanje i dobrobit
djece. Uz pretpostavku da je nulti faktor, tj. digitalna podijeljenost/nejednakost
prevazidena, upravo kognitivne, tehnicke i socijalne vjeStine i sposobnosti djece
da pristupaju, kriticki ocjenjuju, koriste i doprinose informacijskim i medijskim
sadrZajima putem tradicionalnih i digitalnih informacijskih i medijskih platformi

i tehnologija - pokazala se kao klju¢na.

Uz postepenu umreZenost, treba paralelno razvijati i razumijevanje kako te
platforme i tehnologije djeluju, kako da prilikom njihovog koritenja upravljaju
vlastitim pravima i poStuju prava drugih, kako da prepoznaju i izbjegnu Stetne
sadrZaje i usluge, da svrsishodno koriste informacije, medijske sadrzaje i platfo-
rme da bi zadovoljili svoje komunikacijske potrebe i interese kao pojedinci i kao
pripadnici svojih zajednica (dru$tvenih, kulturoloskih i religijskih). Ipak, mozda
najvazZnije jeste upravo osposobljavanje i pripremanje buduc¢ih gradana za pro-
aktivno i odgovorno uclestvovanje u tradicionalnoj i digitalnoj javnoj sferi, te
demokratskim procesima. Sve su ovo sastavni elementi Sireg koncepta i objedi-

njene predstave medijske i informacijske pismenosti, koja (moZda i najviSe od svih
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predmeta i curriculuma) je potrebna u adekvatnom izucavanju, poducavanju i

ucenju oblasti kao $to je drustvo, kultura i religija.

U radu iz 2013. godine Virtuelna okruZenja iz razvojne perpektive Martine F.
Delfos, koja je, prema vlastitom odredenju, biopsihologinja, istraZivacica,
psihoterapeutkinja, nastavnica, spisateljica i prevoditeljica®, poja$njava da je
podrudje odgoja tradicionalno bilo shva¢eno i podijeljeno na tri okruZenja: (1) “po-
rodica”, (2) “skola”, i (3) “vanjski svijet”. ,Iz tog treeg okruZenja se formirao
faktor koji je postao toliko utjecajan da zasluZuje samostalni status Cetvrtog okru-
Zenja, atoje virtuelno okruzenje* (104). Delfos, koja je dio svog istraZivanja prove-
laiuBosniiHercegovini, navodi daje Virtuelno okruzenje(VO) medijsko-platfo-
rmski determinirano, razvijano kroz masmedijsko i mreZno drustvo, ,,sastoji se od
svijeta fikcije u koji uranjamo preko kompjuterskog ekrana (104). Nacdelno, u
virtualnom okruZenju ljudi mogu biti pasivni (putem TV-a, i raznih playera
sadrzaja) ili aktivniiinteraktivni (internet, PC, mobilni (pametni) telefoni, tableti,
konzole za igre/online video igrice) ucesnici. Razvoj tehnologije se krece, prve-
nstveno, u smjeru usavrSavanja uredaja koji imaju moguc¢nost spajanja na internet
u meduuvezani svijet IoT?.  Igranje, komunikacija i predstavljanje sebe u virtue-
Inom svijetu postaje sve znacajniji dio Zivota djece, adolescenata, ali i odraslih. U

VO-u ljudi kreiraju zamisljeni identitet i postaju sve $to Zele da budu® (Delfos
2013, 104).

Postavlja se pitanje, kako se mijenja obrazovna paradigma u takvome svijetu?
Nacelno, vjestine potrebne za efikasno ucenje pretpostavljaju razliCite prioritete u
ucenju u tehnoloskom okruZenju. Kada se u€i s tehnologijama, lak pristup konti-
nuirano aZuriranim informacijama minimizira potrebu za ,tradicionalnim® pa-
mcenjem Cinjenica, ali zahtijeva vjeStinu definiranja informacijske potrebe,
pronalazak informacija i odredivanja relevantnog i ¢injeni¢nog materijala. Uz to,
uenik mora znati kako pristupiti kvalitetnim informativnim izvorima i mora se
samostalno nadzirati da bi ogranicio prekide uslijed poruka s drustvenih mreza,
oglasima, internetskoj zabavi i ostalim smetnjama (Parsons, Lin i Cockerham

2019, 10). Takvi digitalni ucenici grade znanje dok promatraju i komuniciraju s

¥ Vidi: Delfos 2021

20T - Internet of Things: moZemo najbolje opisati kao mreZzu fizickih objekata - “stvari"ili predmeta - koji imaju
ugradene digitalne senzore, softver i druge tehnologije u svrhu povezivanja i razmjene podataka s drugim
uredajima i sistemima putem interneta, a sve zbog prikupljanja i analize metapodataka i podataka, na osnovu
kojih vlasnici objekata, softwera ili platformi, mogu donositi ¢injeni¢no zasnovane odluke, ,,hraniti* algoritme i
umjetnu inteligenciju.
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virtualnim i fenomenima u stvarnom vremenu, grade vlastite dru$tvene mreze
(kapital) i uspostavljaju veze izmedu novih ideja i prethodnih spoznaja (Parsons,
Lin i Cockerham 2019, 10).

Iako je ljudski um ostao vjeCita enigma za nauku, jo$ viSe postaje nepoznanica u
kontekstu digitalne transformacije dru$tva i razvoja djece u virtualnom okruZenju.
Prema op¢im spoznajama ,,dijete se razvija u interakciji s okruZenjem, a na temelju
urodenih sposobnosti i razvoja centralnog nervnog sistema“ (Delfos 2013, 111).
Svaka razvojna faza ima sopstvene karakteristike koje je korisno razumjeti, ali,
ipak, pored op¢ih obrazaca razvoja, svako dijete se razvija na sebi svojstven nacin.
Imajuéi u vidu da se ,,mozak razvija 25 godina, kroz svo to vrijeme, proces
sazrijevanja napreduje* (Delfos 2013, 111), dijete/osoba uli i razvija razne vjeStine.
Iako jo$ nema dovoljno naucnoistrazivackih pojaSnjenja o utjecaju informaci-
jskog, medijskog i platformskog okruZenja na razvoj djeteta, moguce je napraviti
vezu izmedu razvoja djece i virtualnog okruZenja da bi svi uklju€eni u podrsku
razvoja, odgoja i obrazovanja djece u digitalnom dobu (roditelji, ali i obrazovni

sistem) imali odredene smjernice.

Delfos (2013) povezuje razvojnu psihologiju s karakteristikama virtualnog okruze-
nja i znanjem o tome $ta zapravo to novo okruZenje u digitalnom dobu za djecu
zaista jeste. (112-121) Delfos predstavlja kroz 10 faza u razvoju djeteta, uz naglasen
znac(aj virtualnog okruZenja (VO) za svaku fazu pojedina¢no. Ovdje ¢emo izloZiti

saZetak njenih nalaza za virtualno okruZenje u razvojnim fazama li¢nosti:

Prva faza (0-1.5/2 godine) - potinje trudno¢om i traje do 1,5/2 godine starosti.
Karakteriziraju je rast i zbliZavanje. DoZivljaji i iskustva pohranjuju se putem ¢ula:
mirisa, dodira, vida, zvuka i okusa. Iz ovog razloga teZe je sjetiti se najranijih godi-
na, jer je nakon sedme godine memorija organizirana drugacije. Govor postaje

osnovni princip komunikacije.

DrusStveni razvoj je delikatan, te ukoliko dijete zaostaje u razvoju u prvih nekoliko
godina veoma je tesko to kasnije nadoknaditi. U VO je veoma mala dinamika ¢ula,
gdje neka Cula, kao $to je miris, nisu uopce stimulirana. Slika i zvuk su veoma
prisutni, a to moZe izazvati oSteCenje socijalno-emocionalnog razvoja koji obi¢no
proistie od ¢ulnih iskustava tokom vremena. Dijete moZe nauditi da je ekran
efikasan u potiskivanju emocija, a ekran pri tome ima mo¢ da drZi paznju djeteta,

te posjeduje gotovo hipnotizirajuci u¢inak, $to moZze dovesti da mozak postane
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zavisan od ekrana. Sve dok nemamo nautno potkrijepljena istraZivanja o tome $ta
se odvija u mozgu bebe izloZene VO-u, potrebno je ograni¢iti njihovu izloZenost
samo onim sadrZajima koji su nesumnjivo pozitivni. TV (i drugi ekrani — tablet,
telefon, laptop) je npr. postao vazan “babysitter”, zbog njegovog hipnotizirajuceg
ucinka. TV se ne smije koristiti kao dadilja ili nacin da se djeca uspavaju. VO treba
koristiti selektivno u prvih nekoliko godina Zivota djeteta. Za optimalan razvoj
psihofizickih potencijala djeteta neophodno je svakodnevno kori$tenje i razvoj
svih ¢ula, a u virtualnom okruZenju to nije moguce. Djeca uce brzo kroz
istraZivanje, a sucelja koje tehnoloske kompanije prave s razlogom su intuitivna i
brzo ,,uvuku“ podobne korisnike, bilo kojeg uzrasta. Postoji bojazan da se
preplitanjem virtualnog okruZenja i realnih spoznaja iz stvarnog svijeta u kojem
dijete Zivi, stavovi mogu oblikovati na nepovoljan nacin. Zaklju¢ujemo da ih VO
ne treba oblikovati, to trebaju ¢initi [judi u stvarnom svijetu. Pogotovo je vazno da
VO ima malu ulogu u socijalno-emocionalnom razvoju djeteta, jer e u protivnom
djeca dobijati pogre$ne informacije, slike i predstave o realnosti. Djeca bi
istraZujuci svijet oko sebe trebalo da formiraju licnost, a VO ne smije biti svijet koji

okruZuje dijete u prvim godinama Zivota. (Delfos 2013, 112-113)

Druga faza (1.5-2.5 godine) - fokusirana je na komunikaciju i autonomiju putem
istrazivanja. U ovoj fazi istraZivanje je veoma vaZan princip. Radi se o istraZivanju
sebe i vlastitih mogucénosti, kao i istraZivanju objekata u okolini. Dijete i dalje ne
uli previSe o svijetu i drugim ljudima. Kako dijete raste sve su mu razvijenije
vjeStine govora i hodanja. Sve je veta nezavisnost u svim oblastima. Kao i u
prethodnoj fazi, VO nije od velike pomod¢i, jer ne moZe doprinijeti djetetovom
otkrivanju samoga sebe. Ovo samoistraZivanje je najvaznije za dijete, jer tako uci
da se osamostali. Ono $to dijete ¢ini u VO nema ogranicenja, osim ograni¢enja
koje namecu sami elementi u VO, npr. neka igrica. Neophodno je da djetetu
odrasla osoba daje smjernice, a, s druge strane, VO je veoma privlacan za roditelje
da ga koriste u ovoj fazi razvoja djeteta, jer zaokuplja paznju djeteta, a roditeljima

daje slobodno vrijeme, $to kao koncept i pristup nije poZeljno. (Delfos 2013, 113)

Treca faza (2,5-4 godine) - karakterizira prelazak s egocentri¢kog ponasanja na
zivot u zajednici s drugima. Dijete u¢i kroz ogranicenja koja formiraju odrasli.
Dijete, koje je u prethodnim fazama mislilo da je svijet pod njegovom kontrolom,
uti da je njegova vlastita sloboda ogranic¢ena slobodom koju imaju drugi. Na druge

ljude pocinje da gleda kao na osobe, a ne kao na instrumente za zadovoljavanje
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svojih potreba. Ovo postaje vaZna tema. Ova faza se naziva i "uporna faza’", jer
djetetu postaju jasne granice sopstvene slobode. Ono istraZuje i slobodu drugih
osoba. Ova "tvrdoglava faza" daje prostora za vjezbu i roditelju i djetetu da bi se
dijete razvilo u slobodnog, ali odgovornog ¢lana dru$tva. Nagon za istraZivanjem
je jos vrlo izraZen, ali sada istraZivanje dobija ograniCenja kroz ucenje Sta su
njihove granice kao vaZan segmet u razvoju djeteta. Ako dijete ne zna koje su
njegove granice, uvijek Ce biti sebi¢no i svijet ¢e posmatrati kroz prizmu ima li
koristi za sebe ili ne. Opet, VO treba igrati minimalnu ulogu u ovom periodu.
Ukoliko dijete provede previ§e vremena u VO-u, nece dobiti dobru refleksiju svog
pona$anja i stoga nece nauciti gdje su granice. Dijete nece biti sposobno razviti
osjecaj da se svijet ne okrece samo oko njega. Ovo moZe prouzrokovati izraZenost
ega koji nema veze s realno$¢u. Zbog toga dijete nece biti pripremljeno za
funkcioniranje u grupi, formiranje veza i prijateljstava. VO treba biti u pozadini,
dok dijete viSe vremena provodi u igri napolju, ucenju drustvenih ogranicenja i
kako se ponasati u kontaktu s ljudima. VO moZe lako odvesti u iluziju da se svijet
okrece oko njih, $to bi dovelo do Stetnih posljedica ukoliko djeca ne razgranice
virtualno okruZenje od realnosti gdje je situacija mnogo sloZenija. Djeca moraju
ste¢i iskustvo iz stvarnog svijeta prije nego $to ostvare kontakt s VO gdje su
mogucnosti, ali i izazovi daleko veéi. Njihovo samopouzdanje moZe biti pogre$no
stimulirano, tako da ¢e prednost davati sebi nad drugima. VO bi bilo idealno
koristiti kao alat koji pomaze djeci da shvate da oni nisu svemogudi, ve¢ samo
osobe kao i drugi. VO u ovoj fazi, ba$ kao i u ostalima, moZe navesti dijete na
pogresne ideje o realnosti. (Delfos 2013, 115-116)

Cetvrta faza (4-8 godina) - karakterizira stjecanje verbalnog znanja (filozofski
razvoj). Oko sedme godine nastupa "hinge-age" (,,dob preokreta), nakon koga su
pojmovi bolje shvaceni, a slika o svijetu koju dijete stjeCe izoStrava se. U dobi od
tri/ Cetiri godine dijete Ce zauzeti aktivni pristup na filozofskom putu kroz "zasto?"
pitanja. Djeca informacije prikupljaju beskrajno promatraju¢i sve i neumorno
pitajuéi o razlogu svega. Na temelju steCenog znanja dijete produbljuje svoje
razumijevanje. To je razdoblje u kojem dijete udi cijeniti vrijednost informacija.
VO je mocan instrument za povecanje spretnosti djece da upijaju informacije. U
tom smislu VO mozZe poceti igrati vaznu ulogu. Podaci u VO-u nisu uvijek
pouzdani i podlozni su komercijalnim motivima. To zna¢i da je dijete spremno
nauciti da podaci u VO-u nisu uvijek pouzdani i kako tu pouzdanost treba testirati.

Obrazovanje iz medijske i informacijske pismenosti od ovog razdoblja postaje
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izrazeno znacajno. U traZenju informacija, pa i u VO, vaZna su i obja$njenja
roditelja i nastavnika. S ove tacke glediSta, dijete uci da je internet odli¢no mjesto
za postavljanje pitanja, ali i da odgovori nisu uvijek potpuni. Postoji razlog zasto je
Sezdesetih godina 20. vijeka glavni indikator uspjeha djeteta u $kolovanju bio broj
knjiga dostupnih u kuéi. Igranje igrica se moZe uvesti kao realisti¢na forma
rekreacije. U prethodnoj fazi VO bi trebalo svesti na minimum. Ve¢ u ovoj fazi
bilo bi prihvatljivo ponuditi VO kao jednu od opcija. Medutim, mora se voditi
raCuna o vremenu koje dijete provede ispred kompjutera i dostupnosti pojedinim
informacijama. Rizik VO-a u ovom uzrastu je o¢igledan (Stoilova, Livingstone i
Khazbak 2021). Vazno je dozirati upotrebu VO-a i osigurati da odrasli znaju $to
dijete dozivljava i da mogu pomo¢i djetetu da ono $to doZivi stavi u pravi kontekst.
Takoder je vazno dozirati vrijeme izmedu iskustava kako bi dijete imalo vremena
za obradu svojih iskustava. (Delfos 2013, 115-116)

Peta faza (8-10 godina) - faza je u kojoj se razvijaju kognitivne vjestine. Dijete rado
uci i u ovom uzrastu djeca poc€inju Citati, pisati i raCunati, dok su se prije toga,
uglavnom, pripremali za ove aktivnosti. UCe¢i Citati, dijete ulazi u svijet odraslih.
ProSiruju se i kreativne mogucénosti: crtanje i muzika. U motori¢kom razvoju dijete
raste i sport postaje vaZzan dio djetetovog slobodnog vremena. U¢enje viSe nije
zaigrano, ve¢ se, uglavnom, namece izvana. U osnovi utjee na zabavu uclenja,
ponekad usporedbom s drugima, ali djeca ostaju Zeljna ucenja. Djeca se bave
razvojem i pokazivanjem vjeStina. Zbog ogromne privla¢nosti VO, vrijeme na
Mrezi i uredajima mora se nadgledati da bi se razvojni zadaci u tom razdoblju
mogli obavljati u fizickom svijetu. Tokom ove faze korisno je baviti se prevencijom
ovisnosti i promatrati pokazuje li dijete znakove nove ovisnosti. Mnogo prije nego
S$to se dogodi ovisnost, dijete moZe pokazati znakove problema sa Zeljom da
kontrolira digitalni svijet. (Delfos 2013, 116-117)

Sesta faza (10-12/13 godina) - predpubertetska je faza i tokom ove faze de$ava se
razvoj "socijalnog identiteta" djeteta. Pitanja poput "$to ljudi misle o meni?"i"dali
me drugi doZivljavaju kao dobro dijete?" je ono $to ih zanima. U ovoj fazi hormoni
jaCe djeluju i tijelo poCinje da se razvija. Vazno je djecu u ovoj fazi nauditi kako
njihovo tijelo reagira u odredenim situacijama. Formiranje prijateljstava je vrlo
vazno i u ovom razdoblju djeca po€inju, prekidaju i obnavljaju prijateljstva aktivno
i brzo. U ovoj dobi prijateljstva jo§ nisu uzajamna, povrSna su: imati brojne

prijatelje i ste¢i popularnost u ovoj su fazi vazna pitanja za djecu.
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VO i digitalno okruZenje za djecu moZe igrati vaznu ulogu u tom razdoblju.
Mogucénosti VO-a, posebno u smislu drustvenih medija, veoma se uklapaju s
mladima. Kognitivne vje$tine jo$ igraju vaznu ulogu u ovom razdoblju, medutim,
rekreacijske moguénosti VO-a sve viSe imaju primat. Socijalni identitet se formira
posmatrajuci $ta je to Sto druStvo vrednuje, a Sta ne. Djeca ovog uzrasta su
podloZna idealiziranju medijskih javnih li¢nosti i influensera s dru$tvenih mreza.
Iz tog razloga su norme i vrijednosti manje vazne u VO, $to je slucaj i s
komercijalnim medijima. Dijete je podloZno riziku da usvoji pogre$ne norme bez
mogucénosti da se prethodno posavjetuje s roditeljima. Roditelji obi¢no nisu
informirani o iskustvima djeteta u VO-u. Medutim, norme i vrijednosti roditelja
imaju velik utjecaj na dijete. Roditelji nisu dovoljno svjesni toga i ¢esto se osjecaju
nemoc¢no. Utjecaj videoigrica na moralni razvoj djece u tom periodu je, takoder,
vazan. U ovoj fazi moZda ¢ak i viSe nego u ostalim fazama dijete postavlja pitanje
svog znacaja u drustvu. Djeci, pogotovo ovog uzrasta, VO pruZa gotovo beskrajne
mogucnosti komunikacije s prijateljima, danono¢no i $irom svijeta. Internetskoj
komunikaciji donekle nedostaju neverbalni elementi. No, nedostaje i miris koji
nesvjesno utjee na ljudsko ponaSanje. Emoticoni - lica s izrazima emocija, ne
mogu preuzeti vaznu ulogu neverbalne komunikacije. Kao rezultat toga, pisanju
moZe nedostajati potrebna nijansa: prenaglaSavanje zamjenjuje neverbalnu
komunikaciju. Na taj nafin stvari mogu zvucati mnogo gore nego $to je bila
namjera. Zbog toga je (vrinjacko) nasilni¢ko ponasanje na internetu postalo teska
tema. Stvarni problemi koje dijete ima, ¢ine se prenaglaseni u VO. Djeca koja su
zlostavljana provode viSe vremena na internetu, gdje je nasilje izraZenije, zbog toga

je zaStita vazna i neophodna. (Delfos 2013, 117-119)

Sedma faza (11/13-14/15 godina) - prvi korak ka formiranju psiholoskog identiteta.
Ovo je faza u kojoj se prave prvi koraci nezavisnosti kroz pobune djece protiv
odraslih osoba s porukom: "Ne moZe$ me odgojiti, moram to u¢initi sam". Kako bi
se razvila samostalnost potrebno je pobuniti se protiv ljudi odgovornih za odgoj
djeteta, a to su, prije svega, njihovi roditelji. Ovo je potrebno da bi se stvorio
prostor u kojem djeca imaju mogucénost testirati svoju nezavisnost. DruZenje s
prijateljima i razgovor postaju veoma vazni, a za nove generacije je to posebno
izraZeno kroz nove dru$tvene mreZe (pored popularnih Facebooka i Twittera,
nove generacije sve vi$e koriste Instagram, Twitch, Tumblr, TikTok, Snapchat...).

Posebno su interesantne predikcije za Alfa generaciju (rodene od 2010. godine).
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Vrijeme na drustvenim mrezama

Koji postotak svake generacije provodi preko 8 sati dnevno na drustvenim
mrezama i kako bi se faj postotak mogao povecati za generaciju Alpha

Generacija Alpha

(ocekivanje)

Tlustracija 10: Postotak vremena koji razli¢ite generacije provode na dru$tvenim mreZama

Izvor: (Ku 2020)

Iako su njihovi roditelji, milenijalci, neformalno poznati kao digitalni urodenici,
mnoge alfe imat Ce digitalni trag prije nego $to uopce shvate taj pojam. Djeca
slavnih poput princa Williama Georgea ve¢ imaju Instagram racune, kojima
upravljaju njihovi roditelji. Generacija Alfa prva je grupa koja Ce cijeli Zivot biti

uronjena u tehnologiju. Ovu djecu nazivaju i generacijom stakla, jer ¢e im uredaji
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sa staklenim prednjim dijelom (nekada zvanim ekran) biti glavni medij komuni-
kacije. (Williams 2015)

Delfos (2013) objasnjava da je za djecu VO beskrajni prostor u kojem se mogu
kretati bez kontrole odraslih. (120) To je atraktivan, ali i zastraSujui prostor, zbog
toga dijete ima potrebu podijeliti to iskustvo s vr$njacima. U VO je djeci vrlo lako
pobuniti se protiv roditelja. U prostorima dru$tvenih mreZa nalazi se mnogo ljudi
s kojima mogu razgovarati, Cak i anonimno. Ponekad ovo prelazi granicu, jer djeca
mogu navesti jedni druge na aktivnosti ne shvatajuéi koje mogu biti posljedice
njihovih postupaka. Izazov za roditelje i ulitelje je preci s pristupa zaStite na

savjetovanje i vodenje (apomedijaciju), kako u VO tako i u stvarnom svijetu.

Osma faza (14-16 godina), drugi je korak u razvoju psiholoskog identiteta.
Istrazivanje je glavni motiv za mlade adolescente, oni Zele osvojiti svijet (bez
pomodi odraslih). To strahovito brine vetinu roditelja. Nezavisnost koju Zele
mladi adolescenti je potrebna, ali je potrebna i redovna uklju¢enost roditelja. U
ovoj fazi se usporeduju sve informacije koje su prikupljene u prethodnim fazama
i uspostavljaju sopstvene istine na osnovu iskustava. Eksperimentiranje je potre-
bno, inace prikupljeno znanje ne moze biti primijenjeno. OkruZenju adolescenta

to moZe biti teSko posmatrati.

U VO adolescent moZe stvoriti svijet bez odraslih, bez roditelja. To pruza razvojne
mogucnosti, ali i rizike. Prije ulaska u ovu fazu, djeca su trebala razviti adekvatne
kompetencije medijske i informacijske pismenosti da ne bi lako postala Zrtvom
komercijalnih ciljeva ili odraslih koji seksualno zlostavljaju naivnost mladih adole-
scenata. Mladi Covjek Zele da ga ¢uju i vide, te je i uspjeh YouTube platforme
dijelom rezultat toga. | sam moto YouTubea je znac¢ajan: ,emitirajte se* (Broadcast
yourself). U svijetu u kojem dru$tvene mreZe postaju sve vaznije, mladi trebaju

smjernice za svoja iskustva da bi mogli (adekvatno) testirati i obraditi informacije.

Deveta faza (16-18 godina), period je razvoja psiholoskog identiteta. Adolescenti
imaju koristi od povetanja njihovih intelektualnih sposobnosti. Zadatak je
pronaci sebe. Sta mislim o sebi? Ko sam ja? Formiranje identiteta je vazan razvojni
zadatak adolescencije. Vjerovatno nista nije tako vazno kao istraZivanje sebe u ovoj
fazi. Adolescenti nisu toliko dobri u samoistrazivanju, ali su vrlo aktivni. Njihov
identitet ima nekoliko izraZenih aspekata: socijalni, psiholoski, kulturni, seksualni

ivirtualni.
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VO uveliko moze zadovoljiti potrebu adolescenata da pokusaju razumjeti i rijesiti
globalna pitanja. U svakom trenutku moZemo kontaktirati bilo koga u bilo kojem
dijelu svijeta. Adolescenti imaju tendenciju da ne poStuju ustaljene obrasce
spavanja i stoga im vremenska razlika ne predstavlja problem u VO, te im pruza
izvanredan prostor za eksperimentiranje. Mladi isprobavaju uloge i identitete. U
dana$njim online igricama moZete igrati s razli¢itim identitetima, biti vojnik,
madioniCar, muskarac ili Zena. MoZete eksperimentirati s identitetima da biste
saznali koje su posljedice, te pokusati posti¢i nesto $to ne biste bili u mogué¢nosti
postiéi s izvornim identitetom. U razvoju identiteta eksperimentiranje mozZe biti
zdravo i poutno, ali i riskantno, jer se mozZe izgubiti u laZnim identitetima (slika
virtualnog identiteta se zove avatar). Gubitak samog sebe u virtualnom identitetu
i ovisnost o virtualnom identitetu naziva se avatarizam. Mladi se u ranjivim
Zivotnim situacijama mogu izgubiti u VO, u potrazi za svojim pravim identitetom.
Rizik od ovisnosti o igrama, posebno u ovoj fazi igra znacajnu ulogu. Depresivni
mladi ljudi mogu koristiti internet za informiranje i skloni su intenzivnoj
komunikaciji sa strancima i izlaZu viSe sebe od onih bez problema. Rizik od

ovisnosti posebno je relevantan od ove faze nadalje. (Delfos 2013, 120-121)

Deseta faza (18-25 godina), otkri¢a seksualnosti i odnosa. Mladi ljudi se
medusobno druZe. Oni Zele nove kontakte i to nikada nije bilo jednostavnije.
Proces od kontakta do prijateljstva i veze glavna je tema adolescencije.
Komunikacija na internetu zadovoljava ogromnu potrebu adolescenata za
kontaktima. U pro$losti su roditelji adolescenata primjecivali po telefonskim
raCunima koliko je vaZan kontakt s vr§njacima. Adolescenti koji imaju problema s
roditeljima, Cesto koristite internet za formiranje online prijateljstava. Oni
razvijaju uzajamna prijateljstva i nastoje razumjeti trajnost prijateljstava. NaglaSe-
nost dru$tvenog pritiska na obrazovanje i karijeru moZe utjecati na adolescenta da
formira odnose koji su nedovoljno sigurni i ¢esto povr$ni. Eksperimentiranje sa
seksualno$c¢u je fascinantno i u fantaziji i u stvarnosti, te na internetu mladi
intenzivno eksperimentiraju sa seksualno$c¢u. Virtualni svijet se ¢ini bezbjednijim
od stvarnog svijeta kao eksperimentalnim poligonom za ovu rastucu seksualnu
potrebu. Eksplicitne verbalne informacije mogu dovesti do toga da ucesnici
zapoCnu seksualno eksperimentiranje uslijed nedostatka stvarnog fizickog ko-
ntakta. Brzina VO-a ponekad uzrokuje da mlada osoba prode kroz cijelu putanju

odnosa brZe nego Sto bi to Zeljela. Upravo zbog toga je neophodna stalna paznja
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odraslih, jer na$ generirani digitalni otisak i trag moZe predstavljati problem u

buduénosti ako nismo samosvjesni znacaja i posljedice.

U sumiranju deset faza koje navodi Delfos (2013) predstavljeno je tabelom sa

zivotnim fazama, razvojnim zadacimai VO.

Faza Razvoj Virtuelno okruzenje
Beba - malo dijete Zblizavanje, razvoj cula i VO treba biti ogranicen
istrazivanje

Malo dijete Razvijanje kognitivnih Zastita u koristenju VO
sposobnosti Usmjeravati u VO,
Adolescent DruZenje s vrSnjacima, Rizik od avatarizma i
izgradnja identiteta zavisnosti
Mlada osoba - odrasla osoba Nezavisno funkcioniranje i Obratiti paznju na brzinu i
veze jacinu formiranja veza

Iustracija 11: Zivotne faze, razvojni radaci i virtualno okruzenje djece i mladih

Mozemo zakljutiti da je od presudnog znacaja za buducnost obrazovanja
razumijevanje pravca i dinamike razvoja novih generacija, njihovog prilagoda-
vanja, mijenjanja i odrastanja u novom tehnoloskom okruZenju, te preoblikovanja
drustvenosti pod utjecajem postdigitalnih izazova: “postdigitalni izazov tesko je
definirati. On je nepredvidiv; digitalan i analogan; tehnoloski i netehnoloski;
bioloski i informacijski. Postdigitalnost je istodobno prekid u dosada$njim

znanstvenim teorijama i njihov nastavak” (Jandri¢ et al. 2018).
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ZAKLJUCAK

Ucenje i poduka trebaju imati za cilj stvaranje podr$ke za samostalno ulenje,
osnaZivanje procesa vlastite konstrukcije znanja. Drustvo, kultura i religija ¢ine
“trokut” unutar kojeg je moguce jafati spoznajne silnice izgradnje ucenickog
samopouzdanja, ali i buduce generacije cjeloZivotnih istrazivaca. Digitalno doba
nas u€i da izazovi povratka u u¢ionice (postCovid) moraju biti shvaceni kao izazov
za cjelokupnu zajednicu nastavnika, ucenika (pa i roditelja) jednako kao i za
donosioce odluka. Platforme za ucenje su Cinjenica, virtualno okruZenje — stva-

rnost, a medijska i informacijska pismenost neminovnost i obaveza.

Ova knjiga ne moZe biti jedina “poluga” sistemskog pristupa promjeni javnog
obrazovanja. Ipak, u njoj su date smjernice na koji na¢in smo duZzni misliti o
obrazovanju za digitalno doba. Namjera nam je bila, ne samo naglasiti ve¢ ponuditi
i konkretno rjeSenje za situiranje digitalnog ucenja naspram tradicionalnog

sistema vrijednosti i njegovih ishoda.

TED govor M. Wescha (2010), profesora kulturalne antropologije Univerziteta u
Kansasu, “From knowledgeable to knowledge-able" (“Od ucenosti do sposobnosti
za ulenje”)” moZda najdirektnije saZima paradigmatsku promjenu pred &ijim
izvrSenjem stoje obrazovni sistemi $irom svijeta. Ovaj govor kojim se jo$ prije
deset godina direktno sugerira da kriticko misljenje u novomedijskom okruZenju
oblikuje razumijevanje uloge i koritenja novih sredstava komunikacije koja ¢ini
tehnoloski jednostavnim, da parafraziramo M. Wescha: povezivati se, dijeliti,
prikupljati, saradivati i objavljivati (“to connect, organize, share, collect, collabo-
rate and publish), medutim, na socijalnom nivou izazovi izgradnje odrZivih zaje-
dnica ostaju i dalje jednako delikatni s obzirom na to da njihov gradanski i pedago-

$ki integritet ovisi o spremnosti na cjeloZivotno ucenje.

Koncepti izloZeni u ovoj knjizi nisu primarno odredeni fokusom na digitalne
tehnologije, naime, da je tako govorili bismo o "lekciji” o online obrazovanju koju
bi ¢inilo izdavanje elektronskog udZzbenika za predmet Drustvo/Kultura/Religija.

Mi smo se, medutim, odlu¢ili za predlaganje modela ”odrastanja u¢enja” u digita-

2 “We need to move our students from being knowledgeable — that is knowing a bunch of stuff, to knowledge-
able — able to find, sort, analyze, criticize, and even create new knowledge.” (TEDx Talks 2010)



Zakljutak

Inom dobu, koji slijedi premise nove kulture u€enja tzv. C-learning (Community
Learning — ulenje u zajednici). Ovaj pomak koji slijedi konektivisticku teoriju
ucenja (Siemens 2005), “zajednice (prakti¢nog) ucenja” (Wenger et al. 2002),
“istrazivaCke zajednice” (Garrison i Anderson 2003), dakle, okruZenje umreZenih,
interaktivnih kanala povezivanja, koji stvaraju uvjete za transformacije online
obrazovanja upucuje nas na neizbjeZnost razumijevanja uenja i poducavanja kao
drustvenog procesa kojem se otvara Citava ucionica, $kola, porodica i drustvo u
gjelini. Kako bismo izbjegli zbunjenost, nesporazume, "lutanje” opredijelili smo se
za da kroz metod vodenog istrazivatkog ucenja (Kuhlthau, Manitoes i Kaspari
2019) damo jasne pretpostavke za primjenu koraka koji mogu osigurati funkci-
onalnu primjenu strategije profesionalnog i stru¢nog preoblikovanja u okviru
digitalne transformacije obrazovanja. Pored toga, stvaranje platforme Otvorenih
obrazovnih resursa za predmet ”"Drustvo, kultura, religija u digitalnom dobu”, uz
pretpostavljeni koncept razvoja dinamickih digitalnih objekata u€enja, ponudene
su prilike za kontinuiran angazman, aktivno i odrZivo usavrSavanje nastavnika i
bibliotekara u domenu medijske i informacijske pismenosti. 7reé/ prostorje jedan
od sustinskih ishoda i o¢ekivanja u kojem uéenik u¢i samostalno stvarati znacenje
iz svoje pozicije kulture i identiteta. Za takav prostor su potrebni nastavnici i
bibliotekari koji poti¢u dijalog i tako pomaZu ucenicima da koncepte i teme o
kojima se u€i razumijevaju i povezuju sa svojim iskustvima smisaono se povezu-
juti s kurikularnim okvirom. Na ovaj nacin se kod djece potice istrazivacka rado-
znalost, otvaraju uCionice i kreiraju moguénosti “dizajniranja ucenja” kakva obi-

¢no nemamo u tradicionalnom $kolskom i porodi¢nom okruZenju.

Zajednice koje ule zajedno iskazuju ¢in radikalne etike brige?? za dru$tveni razvoj.
Nacin na koji u¢imo i poduc¢avamo utjeCe na one koje podu¢avamo, institucije u
kojima radimo, zajednice u kojima Zivimo i buduénost kojoj teZimo. Spremnost za
preobrazbu strateSkog strukturiranja pristupa reformi obrazovanja, iznesenu u
ovom modelu, zajedno dijele Univerzitet u Sarajevu (konkretno Institut za dru-
Stvena istrazivanja Fakulteta politickih nauka i Katedra za informacijske nauke
Filozofskog fakulteta) i $ira akademska zajednica, u saradnji s UNICEF-om BiH i
Ministarstvom obrazovanja, nauke i kulture Kantona Sarajevo, no nakon ove
publikacije postaje, takoder, neophodno aktivno zagovarati i direktno ukljuditi

konstruktivne snage civilnog dru$tva (formalne i neformalne organizacije gra-

22 Engl. Ethics of care (Britannican.d.)
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dana, medije i akademsku zajednicu). Uspostavljanjem okvira za izgradnju civi-
Ino-javnih partnerstava da bi se saradnicki upravljalo procesima koji ¢e zahtijevati,
ne samo sistemsko angaZiranje ve¢ i oslanjanje na postojece resursne kapacitete za
otvaranje procesa obrazovne reforme, tako i odnosa prema sada$njim i budu¢im
generacijama ulenika, nastavnika i istrazivackih zajednica. Odrastanje ulenja:
Drustvo, kultura, religija u digitalnom dobu daje nadu intenzivnijeg razvoja
interkulturalnog dijaloga, dru$tvene kohezije i bolje obrazovne buduénosti Aljpha

generacije staklai njihovog treceg prostora.
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Prilozi: PRIJEDLOG KONCEPTA CASOVA

U ovom poglavlju navedeni su primjeri vodenog istraZivackog ucenja koji polaze
od postoje¢ih tema i nastavnih jedinica vaze¢eg NPP-a za predmet DKR. Ipak, kao
Sto Cete vidjeti, ne ogranicavaju se na jedan Cas i dio svojih aktivnosti veZu za
biblioteku. Navedeni su primjeri za svaki razred i osnova su budu¢ih edukacija
nastavnika i bibliotekara. Primjenom vodenog istrazivackog ucenja djeca
produbljuju znanja i razvijaju niz klju¢nih kompetencija potrebnih za bududi

razvoj i uCenje.






Prijedlog — 1. razred

DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER1
OSNOVNA SKOLA, PRVI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: PRIRODATJA

(Volim ovaj svijet; Cuvajmo svoju okolinu)
Koncept koji se obraduje: Kako se brinem o planeti Zemlji

Izvor: Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes
(2018)

Usvajanje vjeStina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenje,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:

v" Ucenici ¢e upoznati i razumjeti razli¢ite nacine i pristupe koje
mogu koristiti da bi preduzeli mjere u zbrinjavanju nase zajednice,
prirode i svijeta u datim okolnostima i u budu¢nosti

v" UCcenici Ce iskazati ideje kroz pisanje i crtanje

v" UcCenici Ce Citati obavijesti da bi prikupili informacije, uz podrsku
ulitelja i bibliotekara

v" UCcenici Ce postavljati istraZivacka pitanja te ¢e i sami istraZivati
informacije da bi odgovorili na pitanja i upite

v" UCenici Ce dijeliti ideje i informacije u razli¢itim formatima i kroz
razliCite oblike rada (samostalno i u grupi)

v" UCcenici ¢e promisljati o svom ucenju i revidirati ideje i

razumijevanje nauCenog tokom projekta
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FAZE VODENOG

ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 1: OSNOVNA SKOLA, PRVI RAZRED

TEMATSKA CJELINA: PRIRODA | JA (Volim ovaj svijet; Cuvajmo svoju okolinu)
Tema projektne nastave: Kako se brinem o planeti Zemlji

Ciljevi u¢enja

OTVARANIJE Proces ucenja: Poticanje istrazivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje
Sadrzaji: UCenici ¢e diskutirati, pojasnjavati i opisivati
Povezivanje s prethodnim kako se ljudi brinu o planeti Zemlji

znanjem; saradnja

Clanovi tima: ugitelj i bibliotekar

e Zapocnite ¢as pitanjem: Kako se vi brinete o nasoj
planeti?

e Prije nego $to krenu sa crtanjem, u€enici razgovara-
ju u paru svojim idejama (Tehnika “Promisli-Upari-
Podijeli”).

e Ucenici nacrtaju sebe i ilustriraju odgovor na pita-
nje. Ovaj crtez je vid pocetnog pracenja razvoja ra-
zumijevanja ovog koncepta kod djece. U okviru Istr-
azivackog dnevnika, ovaj crtez moze biti naslovna
stranica. UCitelj prethodno pripremi deblji papir na
kojem ¢e crtati i koji ¢e biti crtez za korice njihovog
ucenickog IstraZivackog dnevnika.

e Ucenici ¢e gledati prezentaciju i diskutirati o tome
kako se ljudi brinu o nasoj planeti i $ta se desava ka-
da se ne brinu ili je zanemaruju. Ucestvovat ¢e u
analizi fotografija i razgovarat ¢e o predstavljenim
slikama.

e Ucitelj pripremi fotografije situacija i scenarija iz re-
alnog Zivota u neposrednom djecijem okruzenju i s
primjerima iz nekih drugih zemalja svijeta (zagade-
nje zraka, kese u rijekama, zagadene plaze, pitanje
izumiranja odredenih Zivotinjskih vrsta). Takoder,
prikaZe i fotografije odredenih profesija u nasoj za-
jednici koje se brinu o planeti Zemlji (vatrogasci,
ekolozi, ljekari, veterinari, biolozi). Kod svake foto-
grafije zamolite ucenike da u paru diskutiraju o to-
me S$ta vide na slici, kako se ljudi brinu ili ne brinu o
svom okruZenju, koji se problem rjesava, kako to
znaju?
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e Nakon prezentacije, ucenicima se podijele fotogra-
fije koje je uCitelj/ica koristio/la i da im se kratki za-
datak da sortiraju slike u paru prema sljedec¢im te-
mama:

Neko se brine o planeti Zemlji - Niko se ne brine o
planeti Zemlji. Ucitelj pita ucenike da sumiraju koje
probleme su ljudi rjeSavali kroz primjere na slikama.
Ucenici u paru razgovaraju o primjerima. Ucitelj ilu-
strira primjer na ploci: “Na ovoj slici vidimo vatro-
gasca. On se brine o planeti Zemlji tako Sto gasi ve-
liki poZar u Sumi. To je briga za planet Zemlju jer...”

e Na kraju ucitelj prolazi kroz refleksiju (Povezivanje
kroz vlastito iskustvo): Sta vam je bilo interesantno?
Da li vas neki od primjera koje smo vidjeli podsjeca
na nesto Sto i sami Cinite za planetu Zemlju? Koju bi-
ste fotografiju dodali? Da li je bila neka fotografija
koja ne pripada ovoj temi? lli vas je mozda zbunila?

e Na kraju napravite pismo za roditelje da biste pota-
knuli nastavak istraZivanja kod kuce.

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati svoja prethodna saznanja sa sadrzajem i otkri-
vati nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: ucenici ¢e slusati ¢lanove zajednice i pi-
sati/ilustrirati njihova iskustva o nacinima brige prema
planeti Zemlji. Ucenici ¢e medusobno razgovarati da bi
uvidjeli razlike njihovim odgovorima.

Clanovi tima: ugitelj i bibliotekar

e U ovom dijelu projekta, ucitelj/ica poziva roditelje i
predstavnike zajednice da dodu u Skolu i posjete
Casove DKR-a, u vremenskom okviru od jedne ili dvi-
je sedmice. Svaki pozvani roditelj i predstavnik zaje-
dnice treba da pripremi 10-minutnu prezentaciju te
da govori i ilustrira kroz primjere iz svoje prakse ka-
ko se brine o planeti Zemlji. U¢itelj/ica moze pozva-
ti: psihologa, ekologa, stru¢njaka za reciklazu, poli-
cajca, vatrogasca, veterinara). Svaka prezentacija
pocinje kratkim predstavljanjem Ko sam ja i onda
slijedi Kako se ja brinem o planeti Zemlji. UCitelj mo-
Ze pomodi roditeljima da pripreme prezentacije ko-
je su primjerene ovom uzrastu. Izlaganja se mogu
snimiti, pa se materijal moze i poslije koristiti za re-

fleksije.
e Nakon prezentacije, ucenici zapisuju, se
brine o planeti Zemlji tako Sto . Nakon
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toga ilustriraju primjer koji su slusali. Gosti mogu
zajedno s uciteljem i¢i od uc¢enika do ucenika i odgo-
varati na pitanja koja ucenici postavljaju.

U parovima, koristeéi se tehnikom “Kamen, papir,
makaze” da bi odredili ko ¢e prvi predstavljati svoje
crteze, ucenici jedni drugome predstave Sta su na-
crtali i napisali.

Razgovaraju o tome $ta je razli¢ito u njihovim odgo-
vorima. Ucitelj ih moZe podsticati da kazu: “Ono $to
je razli¢ito u njegovom i mom predstavljanju teme
kroz crtez ili recenicu je “

Na kraju svih posjeta crteZi se mogu uvezati u sliko-
vnicu/knjigu.

Ucitelj/ica moZe koristiti i neke videozapise o dobri-
m primjerima iz prakse. Ucenici ¢e diskutirati o ovoj
temii praviti poveznice sa svojim iskustvima i opaza-
njima kroz Istrazivacke dnevnike.

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici istrazuju interesantne ideje,
razgledaju okruzenje i produbljuju znanja.

Sadrzaji: Ucenici pregledaju slikovnice o temi brige o
planeti Zemlji. U parovima diskutiraju o slikovnicama i
svojim interesovanjima u okviru ove teme.

Clanovi tima: bibliotekar; Lokacija: Biblioteka.

U fazi istrazivanja ucenici se sastaju u biblioteci. Bi-
bliotekar pomaze da se odabere 10 slikovnica koje
ilustriraju datu temu - jedan broj slikovnica moZze bi-
ti usmjeren na zajednicu, a drugi na prirodu i okolis.
Slikovnice su poredane na stolu u biblioteci.
Ucenici u ovom dijelu rade u parovima, koje je
ucitelj prethodno odredio. U prvom dijelu Istraziva-
nja, bibliotekar prikazuje protokol o pretrazivanju i
pregledanju (prelistavanje, zadrzavanje na odrede-
nim sikama, temama). Nakon toga, uéenici u parovi-
ma pregledaju naslove i sadrZaje, te markiraju svoja
interesovanja u lIstraZzivackoj tabeli prolazeci kroz
sve naslove (njihova interesovanja su predstavljena
simbolom srca. Na stolu su pripremljene fotografije
naslovne stranice za svaku slikovnicu. Slike se lijepe
u tabelu i pored svakog naslova ucenici mogu staviti
srce ukoliko ih ta tema i slikovnica interesiraju). Je-
dna minuta za svaku knjigu. Jedna minuta da se zali-
jepi slika i stavi simbol.

Nakon toga, svi u¢enici diskutiraju u krugu - Sta vam
je bilo najinteresantnije u ovoj aktivnosti?
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e Nakon ovog dijela, ucitelj i bibliotekar zajedno plani-
raju grupe za naredni ¢as, koje odrazavaju intereso-
vanja iz Istrazivackih tablica. Zajedno odlucuju koje
knjige ¢e odabrati za temu/grupu Zajednica, a koje
za Okolis.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
istrazivackim pitanjima.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e organizirati ideje da bi generi-
rali istrazivacko pitanje.

e  Po povratku u ucionicu, ucenici ¢e vec biti podije-
lieni u dvije grupe (IstraZivaci za temu Zajednica i te-
mu Okolis)

e UCitelj/ica ¢e pojasniti da su grupe odredene prema
interesovanjima i referirat ¢e se na slike naslovnih
stranica slikovnica.

e  Ucitelj/ica ¢e pomoci ucenicima da naprave mapu
uma/ili grafikon s interesantnim idejama koje su
proistekle iz procesa pregledanja slikovnica o temi
brige 0 nasoj planeti i nasoj zajednici. Mapa se pravi
sa slikama naslovnih strana slikovnica koje su oda-
brali ucenici. Obavezno ukljuciti barem jednu sliku iz
suprotne grupe. Ucitelj postavlja pitanje: Sta vam se
svidjelo u vezi s ovom slikovnicom? Grafikon se pra-
vi na velikom papiru i stavlja se slika naslovne stra-
ne.

o Nakon sto se pregledane sve knjige i zabiljeZzene ide-

je u grafikonu, ucitelj vodi djecu kroz diskusiju i po-
maze im da naprave po-veznicu s prethodnim zna-
njima i iskustvima.
“Primjec¢ujem nesto zajednic¢ko u svim primjerima -
jedna osoba pomazZe drugoj ili drugima...” Ucitelj
modelira nacin na koji se postavlja istrazivacko pita-
nje na osnovu datih informacija: “Kako se ja mogu
brinuti o svojoj zajednici?”
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

e Ucenici ¢e prepoznavati odredene obrasce i posta-
vljat ée pitanja. Pismo roditeljima e biti poslano po
djeci DA bi djeca nastavila s istrazivanjem teme pril-
ikom povratka kuéi. Roditeljima se moze redi koja su
pitanja djeca kreirala.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e Citati tekstove da bi prikupili
informacije u vezi s pitanjim koja su postavili. Ucenici ¢e
primijeniti ono Sto uce kroz sortiranje slika, igrokaze i sa-
dnju sjemenki ili sadnica.

Clanovi tima: ugitelj i bibliotekar.

e U wucionici i u biblioteci ucenici rade unutar
Istrazivackih krugova s uciteljem/icom da bi odgo-
vorili na istrazivacka pitanja kroz proces prikupljanja
informacija iz slikovnica. U malim grupama ucitelj i
bibliotekar Cita djeci jednu ili dvije slikovnice o temi
koju su sami predlozili. Oni prate sadrzaj teksta u
Istrazivackoj tablici za djecu mladeg uzrasta.

e Neke od ideja koje se mogu naci u Tablici za
pracenje:

se brinuo o planeti Zemlji tako Sto je
Ja sam naucio/la da se mogu brinuti o planeti Zemlji
tako $to . Pitam se

e Ucitelj je pripremio nekoliko centara koji su tema-
tski prilagodjeni sadrzajima slikovnica: sijati sjeme-
nke, recikliranje, igrokaz (zdravstveni radnik, izbala-
nsirana prehrana).

e Ucenici, takoder, Citaju druge izvore s tematski sli-
¢nim sadrzajem, sortiraju slike i simbole, igraju ulo-
ge kroz razlicite igrokaze, sade sjemenke ili sadnice,
te pregledaju videozapise s primjerima gdje ¢lanovi
zajednice pomazu u procesu ocuvanja nase prirode
i okolisa (iz faze Uranjanja).

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, krei-
ranje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih, di-
jeljenje znanja, pri¢anje prica.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e dopuniti svoja saznanja i revi-
dirati do sada nauceno sa ciljem kreiranja novog simbo-
la/slike koja ilustrira nacine koje oni mogu koristiti da bi
Cuvali planet Zemlju.

Predstavit ¢e svoje ideje cijeloj istrazivackoj zajednici u
skoli.
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Prijedlog koncepta tasova | 1. razred

e U ovoj fazi projektne nastave ucenici prolaze kroz

refleksiju s uciteljem/icom.
Ponovo se vracaju na crtez koji su kreirali na po-
Cetku projektnog ciklusa, pregledaju svoja opaZzanja
iz Istrazivackog dnevnika, te promisljaju Sta mogu
dodati ili izmijeniti na prvobitnom crtezu. (“Pogle-
dajte svoj crtez. Sta ste nacrtali?)

e U parusdrugomilidrugaricom razgovaraju koje de-
talje bi dodali na svoj crte? ili Sta bi eventualno izmi-
jenili. Dopunjavaju crtez markiranjem, dodavanjem
novih simbola ili elemenata. (“Razmislite o svemu
$to smo ucili i o ¢emu smo razgovarali. Ako biste sa-
da ponovo trebali nacrtati crtez, Sta biste izmijenili
ili dodali na svom prvom crtezu? Razgovarajte s dru-
gom u paru. Napravite sliku u svojoj glavi”.

e Nakon razgovora, ucenici dopunjavaju i prekrajaju
prvobitni crtez. Ucitelj prolazi kroz ucionicu i za-
drzava se kod svakog djeteta da bi trazio pojasnje-
nje dodanih detalja.

e NovicrteZise prikazuju u okviru ove faze sa svim Cla-
novima Istrazivacke zajednice. MoZe se napraviti i
manja izlozba u biblioteci ili ucionici.

e C(Crtezi se predstavljaju u grupi i skoli i ucenici ih
obrazlaZzu tako Sto se vracaju naistrazivacko pitanje.
Na ovu sesiji mogu se pozvati i roditelji i drugi ¢la-
novi skolske zajednice.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e koristiti detalje iz diskusija koje
su imali, te nove rijeci koje su usvojili da bi pojasnili ono
Sto su naucili o temi, te sebi kao ucenicima.

e  Bibliotekar moze odrzati kratke razgovore sa svakim
uc¢enikom pojedinacno da bi se ucenici mogli
osvrnuti na cijeli proces ucenja kroz refleksiju.
Razgovara se o sadrzajima iz ove tematske oblasti,
ali i njima kao pojedincima, njihovim karakteristi-
kama u procesu ucenja i usvajanja novih saznanja:

Reci mi nesto o svom crtezu. Kako se ucenje (odno-
sno tvoj crteZ) promijenilo od pocetka ovog naseg
projekta?

Sta ti se najvise dopalo u ovom projektu?

Sta ti se nije dopalo?

Sta si naucio o sebi tokom ovog projekta?
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

e Takoder se prikupljaju fotografije crteZza na pocetku
i na kraju procesa. Ove fotografije zajedno s nekim
ucenickim citatima iz faze evaluacije, se mogu ko-
mpilirati za prezentaciju i dijeljenje sa Skolom | Istra-
Zivackom zajednicom.

SAGLEDAVANIE PRIMJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA

(1. razred, osnovna $kola)

PODRUCJA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
PRVI RAZRED U PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGIA

UCITI KAKO UCITI

- Istrazivacki dnevnici

- Refleksije o utjecaju
razlicitih strategija
ucenja na proces
usvajanja znanja,
vrijednosti i vjestina

¢ Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke/
prozimajuce kompetencije UCiti kako uciti

» Razvijanje odgovornosti za vlastito u¢enje, samopro-
cjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvijanje
svijesti o vlastitim mogucnostima i vlastitim jakim i
slabim stranama, stilovima ucenja, kao i sposobnosti
identificiranja vlastitih potreba radi primjene vlasti-
tih strategija i procedura u procesu ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljsavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrSenje, kontrola, ko-
rekcija razli¢itih oblika komunikativnih aktivnosti (re-
cepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja: po-
znavanje i svjesno koristenje razlicitih strategija uce-
nja, omogucavanje uceniku da stekne sposobnost
otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg nacina za
ucenje, da odabere razlicite moguénosti i da ih na-
jbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog stava u
procesu ucenja, sposobnost organizacije i uredivanja
vlastitog ucenja, razvijanje upornosti, razvijanje mo-
tivacije, samopouzdanja, potrebe za kontinuiranim
ucenjem.

USVAJANJE ZNANJA

- lIstrazivacki dnevnici
- IstraZivacke tablice

®,
*

»  Klju¢ne kompetencije za predmetno podrucje usva-
janja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti Drustva,
kulture i religije.
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Prijedlog koncepta tasova | 1. razred

RAZVOJ POCETNE

K2
*

ProZimajudéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Jezicko-komunikacijska komptencija

PISMENOSTI na maternjem jeziku
- Istrazivacki dnevnici » Cita, razumije i analizira knjizevne i informativne
- lIstraZivacke tablice tekstove.
- IstraZivacki krugovi » Pise tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.
- IstraZivacka zajednica » Prica i slusa radi razumijevanja i prijenosa info-
- IstrazZivacki grafikoni rmacija u razli¢itim situacijama za razlicite svrhe u
konstruktivnom i kritickom dijalogu.

»  Kriti¢ki ocjenjuje komunikaciju u razli¢itim oblici-
ma.

» lzraZava pozitivhe stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

« ProZimajuci pokazatelji i indikatori za zajednicke

SOCIOEMOCIONALNI kompetencije/ Kreativno produktivna
RAZVOJ DJETETA kompetencija
- IstraZivacki krugovi » Razvijanje kreativnosti i potrebe za izraZavanjem,
- Istrazivacka zajednica te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-
vezivanje razlicitih ideja.

» Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvija-
nje vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja:
sposobnost razumijevanja razlicitih ideja, donose-
nje zakljucaka.

» Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima:
omogucavanje izraZavanja vlastitih misli, ideja,
emocija, razvijanje sposobnosti posmatranja, uce-
stvovanja i integriranja novih iskustava i spremno-
sti za mijenjanje prethodnih.

« ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

MEDIJSKA | INFORMACIJSKA kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
PISMENOST medijska, digitalna)
- Istrazivacki dnevnici » Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske

- Istrazivacke tablice

tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-
vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i
razmjenu informacija.
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Prijedlog — 2. razred

DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 2
OSNOVNA SKOLA, DRUGI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Djeéija prava — Moja prava su, moje obaveze su...)
Koncept koji se obraduje: Razumijevanje prava i obaveza djeteta

Izvor:
llustrirana dje¢ija prava (kartice za djeCija prava), Living Democracy
(https://www living-democracy.hr/textbooks/volume-5/part-3/documents-
and-teaching-material-4/)

Konvencija o pravima djeteta - djeCija verzija (Konvencija prilagodena djeci),
UNICEF BiH
(https://www.unicef.org/bih/izvje%C5%Altaji/konvencija-o-pravima-djeteta-
dje%C4%8Dja-verzija)

Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:
Ucenici:

v Govore o svojim pravima
Prepoznaju elemente iz Konvencije o pravima djeteta u svom okruZenju
Objasnjavaju koja su prava njima vazna

[lustriraju neka od prava prilagodavajuci ih svom okruZenju

DN N NN

Na jednostavan nacin govore Sta su radili, obracaju se publici




Prijedlog koncepta tasova | 2. razred

FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU
PRIMJER 2: OSNOVNA SKOLA, DRUGI RAZRED

TEMATSKA CJELINA: Djecija prava

Tema projektne nastave: Moja prava su, moje obaveze su...

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Poticanje istraZzivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje

Sadrzaji: Ucenici uce da bolje spoznaju djecija prava kroz
licni primjer; objasnjavaju koja oni prava imaju.

Ucenicima dati ilustraciju dva djecija prava — pravo na
igru i pravo na zastitu od rada, samo sliku (izvor: llustri-
rana djecija prava).

Clanak 32

Razgovarati s uenicima o tome $ta vide na ilustracijama
— Sta djeca rade, kakav im je izraz lica, koja prava vide na
ovim ilustracijama?

Nakon toga podijeliti im iste ove ilustracije s tekstom u
kojem se objasnjavaju prava:
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

102

Odmor, igra | slobodno vrijeme

Svako dijete ima pravo na odmor i slobodno
wviijeme u kojem se mogu igrati | sudjelovati
slobodno u kulturnom i umjetnitkom Zivotu

Djedji rad

Svako dijete ima pravo biti zaSticeno od svakog
oblika izrabljivanja i rada koji bi mogao nastetiti
njegovu Skolovanju ili razvoju. Drzava ima
duznost odredivanja minimaine dobi za dozvolu
2a rad, iznos radnin sati dnevno i radnih uvjeta

Clanak 32

Napomena: Procitati uCenicima tekst i dodatno pojasniti.
(Svi u€enici mozda ne vladaju ¢itanjem na nivou da mogu
Citati ovaj tekst. Ako da — ovisi u kojem periodu Il razreda
se radi ova te-ma —onda mogu i sami Citati.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati svoja prethodna saznanja sa sadrzajem i otkri-
vati nove interesantne ideje.

Sadrzaji u¢enja: Ucenici govore o svojim pravima i obave-
zama.

Razgovarati s u¢enicima o pravu naigru i pravu na zastitu
od teskog rada; Koliko provode vremena u igri, Cega se
igraju najradije; koliko ,,obaveza” imaju u kuci i skoli, Sta
se, ipak, mora uraditi, a nije teski rad...

Zamoliti u€enike da se prisjete i drugih prava, osim igre,
na Sta jos imaju pravo. Takoder, potrebno je da navedu i
svoje obaveze.

Dok ucenici govore, uciteljica/ucitelj i biliotekarka/bibli-
otekar zapisuju na tabli, chart papiru listu prava i listu
obaveza. Razgovaraju s u¢enicima o navedenim pravima
i obavezama.

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici istrazuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji u¢enja: Ucenici Citaju segmente prilagodene Ko-

nvencije o djecijim pravima.
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Bibliotekari i ucitelji biraju neke segmente iz Prilagodene
verzije Konvencije o ljudskim pravima (Dostupna je na
stranici UNICEF BiH).

U zavisnosti od onoga Sto misle da je vazno istaknuti i
kroz navodenje prava i obaveza koje su rekli ucenici u
prethodnoj fazi, bibliotekari i ucitelji pripremaju prava za
koja misle da je vaZzno naglasiti ili o njima razgovarati u
odjeljenju. Takoder, za ta odabrana prava mogu pronadi
i kratka videa, slikovnice koje tematiziraju ta prava ili ne-
ka knjizevna djela koja ucenici ve¢ rade u Il razredu.

Napomena: Faza istrazivanja i Il razredu ne mozZe biti
ostvarena kao sa starijim ucencima. Preporuka je da
istrazivanje pripreme ucitelji i bibliotekari, ponude neki
sadrzaj koji ima veze s temom.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima.

Sadrzaj ucenja: Uclenici povezuju svoja prava s pri-
mjerima iz Konvencije koju su pripremili ucitelji i bibliote-
kari.

Ucenike podijeliti u grupe, dati neki od izabranih pri-
mjera; (ovdje je samo ilustracija, ne znaci da ¢e ovaj dio
Konvencije biti i na ¢asovima koje pripremaju ucitelji u
svom odjeljenju).

Djeca imaju pravo
slobodno davati
svoja misljenja o
pitanjima koja ih se
tiéu. Odrasli trebaju
djecu slusati i
uzimati ozbiljno.

Djeca imaju pravo da
slobodno dijele sa
drugima ono $to uce,
misle i osjecaju,
razgovarajudi, crtajuci,
wiSLienis pisuci ili na bilo koji drugi
nacin, osim ako to ne nanosi tetu

S uéenicima povezuju izabrana prava iz Konvencije s onim
$to je napisano na tabli. Dogovor oko izbora prava na koja
¢e se fokusirati u daljem radu. Preporuka je da se izaberu
najvise tri prava za dalji rad.
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Ucenici istrazuju dodatno o izabranim
pravima. Nastavnici i bibliotekari pripremaju primjere,
ilustracije, crtane filmove koji govore o pravima koje su
izabrali da ¢e detaljno razraditi.

Ucenici predlaZzu kako bi oni mogli ilustrirati prava i da bi
ih mogli objasniti drugima.

Dogovara se tehnika, nacin ilustriranja, sadrzaj. Moguce
je da svi ucenici rade sva tri izabrana prava ili po grupa-
ma, svaka grupa drugo. Moguce je pravo predstaviti na
vie nacina.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, kreira-
nje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih, dije-
lienje znanja, pri¢anje prica.

Sadrzaj ucenja: Ulenici kreiraju svoje ilustracije odabra-
nih prava iz Kovencije o pravima djeteta.

UcCenici rade na svojim ilustracijama, objasnjavaju se-
gmente svog rada. Ako su u mogucnosti, pisu i kratki te-
kst o pravima uz ilustraciju ili kratko objasnjenje sta ilu-
stracija predstavlja.

DIJELJENJE

Predstavljanje/prezentiranje;
komentari kolega

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Dijeljenje znanja, prezentiranje, razvoj ko-
munikacijske kompetencije.

Sadrzaj ucenja: Ucenici objavljuju ilustracije.

Ucenici, zajedno s bibliotekarima ili uciteljima na odgova-
rajuéem mjestu u Skoli predstavljaju svoja videnja prava.
Takoder je moguce da drugim ucenicima u odjeljenju, ko-
ji nisu ucestvovali u izradi, pokazu Sta su radili u pretho-
dnom periodu.

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: UcCenici vrednuju svoj rad i dogovaraju
pracenje posStovanja prava iz Konvencije o kojima su ucili
i koja su ilustrirali.
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Ucenici govore Sta su sve radili od pocetka projekta, Sta
su naucili. Mogu se dogovoriti da do kraja Skolske godine
pomocu formulara, koja pripremaju ucitelji i bibliotekari,
prate postovanja navedenih prava u odjeljenju.

Napomena: U nizim razredima pojedine faze vodenog
istrazivackog u€enja moguce je spojiti u okviru jednog ¢a-
sa; npr.—DIJELJENJE i EVALUACIJA mogu se uraditi u okvi-
ru 45 minuta.

SAGLEDAVANIJE PRIMJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMU
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (2. razred, osnovna $kola)

PODRUCIA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
DRUGI RAZRED U PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGUA

UCITI KAKO UCITI

- lIstraZivacki dnevnici

- Refleksije o utjecaju
razlicitih strategija
ucenja na proces
usvajanja znanja,
vrijednosti i vjestina

% Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke/
prozimajuce kompetencije UCiti kako uciti

» Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samo-
procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvi-
janje svijesti o vlastitim mogucnostima i vlastitim
jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i spo-
sobnosti identificiranja vlastitih potreba radi pri-
mjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljsavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrSenje, kontrola,
korekcija razlicitih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja: po-
znavanje i svjesno koristenje razlicitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite mogucnostii da
ih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.

USVAJANJE ZNANJA

- lIstrazivacki dnevnici
- Istrazivacke tablice/
sheme

+ Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje
usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
drustva, kulture i religije.
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

RAZVOJ POCETNE
PISMENOSTI

- IstraZivacki dnevnici

- IstraZivacke tablice

- IstraZivacki krugovi

- IstraZivacka zajednica
- IstrazZivacki grafikoni

YV V VY

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/ Jezicko-komunikacijska
kompetencija na maternjem jeziku

Cita, razumije i analizira informativne tekstove.
Pise kratke tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.
Pri¢a i sluSa radi razumijevanja i prijenosa informa-
cija u razli¢itim situacijama za razlicite svrhe u ko-
nstruktivnom i kritickom dijalogu.

Izrazava pozitivne stavove i pokazuje vjesStine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

SOCIOEMOCIONALNI
RAZVOIJ DJETETA

- Istrazivacki krugovi
- Istrazivacka zajednica

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Kreativno-produktivna
kompetencija

Razvijanje kreativnostii potrebe zaizrazavanjem, te
osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i pove-
zivanje razlicitih ideja.

Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlic¢itih ideja, donosenje
zakljucaka.

Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima: omo-
gucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja, emocija,
razvijanje sposobnosti posmatranja, u€estvovanja i
integriranja novih iskustava i spremnosti za mije-
njanje prethodnih.

MEDIJSKA | INFORMACIJSKA
PISMENOST

- lIstrazivacki dnevnici
- lIstraZivacke tablice

7
*

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
medijska, digitalna)

Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-
vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i ra-
zmjenu informacija.




Prijedlog — 3. razred

DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 3
OSNOVNA SKOLA, TRECIRAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Prijateljstvo i moral — Sta je to prijateljstvo?)
Koncept koji se obraduje: /zgradnja ljudskih odnosa

Izvor:

Pobolfanje interkulturalne kompetencije: Materigjali za nastavu maternjeg jezika
u dopunskim Skolama, Didakeicki podsticaji, Zeliha Aktas i saradnici
Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:
Ucenici:

v Govore jasno o svojim videnjima prijateljstva
Analiziraju prezentirane materijale
Uporeduju svoje komnetare s komentarima drugih

Sintetiziraju dobijene odgovore

AN N NN

Kreiraju plakat na zadanu temu




Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU

PRIMIJER 3:

OSNOVNA SKOLA, TRECI RAZRED

TEMATSKA CJELINA: Kultura ponasanja

Tema projektne nastave:

Sta je to prijateljstvo? (Stvaranje i odrZavanje)

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Poticanje istraZivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje.

Sadrzaji: UCenici uce da bolje upoznaju svoja prava i oba-
veze unutar odjeljenja, Skole u Skolskom okruzenju i onli-
ne okruzenju.

Ucenicima dati karticu na kojoj ¢e opisati kako se oni po-
nasaju prema svom prijatelju/svojoj prijateljici, kako zna-
ju da su prijatelji.

Kada popune kartice, uz pomo¢ uciteljice/ucitelja zalije-
pit ¢e ih/zakaditi na neko mjesto u ucionici; uciteljica i bi-
bliotekar Citaju napisano i komentiraju zajedno s drugim
ucenicima.

URANJANIJE

Stvaranje poveznica i
pretpostavki

Ciljevi u€enja

Proces u€enja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati svoja prethodna saznanja sa sadrzajem i otkri-
vati nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Ucenici pokusavaju definirati prijate-
listvo, opisuju kriterije prijateljstva.

Podijeliti u€enike u grupe; svakoj grupi dodijeliti veliki ha-
mer papir, osigurati da u svakoj grupiima dovoljno floma-
stera, bojica, markera.

Zamoliti u¢enike da na red papira napisu prijateljstvo i da
pokusaju, rije¢ima, ilustracijama, opisima kratkim obja-
sniti Sta prijateljstvo znaci.

Pozeljno je pokazati primjerom (nekom slikom sli¢nog
uratka, uradenim primjerom koji su pripremili ucitelji/ bi-
bliotekari s nekom drugom temom ili podsjetiti se na sli-
¢ne ucenicke radove ako su ih radili tokom godine).
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Ucenici rade dvadesetak minuta ili koliko je ve¢ potrebno
i nakon toga prezentiraju drugima svoje radove. Obja-
Snjavaju ilustracije, opisuju pojmove koje vezu za prijate-
ljstvo.

Ciljevi u€enja

Proces uéenja: Ucenici istrazuju interesantne ideje, i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji u€enja: Ucenici gledaju kratki film ,The Present”
i na osnovu njega razgovaraju o potrebi prijateljstva, o
invalidnosti, o zajednic¢kim osobinama prijatelja, o razlici-
tim vidovima prijateljstva

Ucenicima prikazati kratki film ,The Present”
https://www.youtube.com/watch?v=WjqiU5FgsYc

Razgovor o filmu?

O ¢emu govori film? Sta vam je bilo zanimljivo? ,Krije“ li
film iznenadenje? Kako je preokret djelovao na vas? Kako
je prijateljstvo prikazano u filmu?

Zadatak za grupe:

O ¢emu biste mogli razgovarati s djecakom iz filma da je
sada s vama u ucionici. Sta biste ga pitali? Kako bi on
odgovarao — pretpostavljene odgovore navesti? Pokusa-
jte napisati nastavak filma — Sta se dogada kada izadu va-
ni, Sta se dogada u narednim danima, mjesecima, godina-
ma (neka uceniciizaberu sami odaberu vremenski period
koji ¢e ,, dopisati“).

Predstaviti pitanja za djecaka i pretpostavljene odgovore.

Procitati nastavke filma koje su radile grupe.
Razgovor s ucenicima o uradenom.

Napomena: Faza istrazivanja i Ill razredu ne moze biti
ostvarena kao sa starijim ucencima. Preporuka je da
istrazivanje pripreme ucitelji i bibliotekari, ponude neki
sadrzaj koji ima veze s temom.
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

ODABIR

Identifikacija kljucnih rijeci;
oblikovanje i podesavanje
istrazivackih pitanja

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima

Sadrzaj ucenja: Ucenici propituju prijateljstva, analiziraju
primjere koje su im ponudili ucitelji, bibliotekari.

Za ucenike pripremiti nekoliko tekstova koji govore o pri-
jateljstvu, videa, slikovnica, prica, pjesama.

Pripremiti im da gledaju i ¢itaju na jednom mjestu (poze-
lino biblioteka) i ponuditi im obrazac koji popunjavaju
dok gledaju/¢itaju.

Naprimjer: Kako je prijateljstvo vidljivo u ovom videu/
ovoj prici? Prepoznajes li neke elemente prijateljstva iz
videa/price u svojim prijateljstvima? Sta si naucio/naucila
iz ovog videa/ove pric¢e?

Ucenici u grupama uporeduju svoje popunjene obrasce
o istim videima, pricama. lzdvajaju iste zajednicke kome-
ntare, razgovaraju o njima uz pomo¢, vodenje nastavnika
i bibliotekara.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Ucenici iz novih materijala prikupljaju do-
datne informacije i pripremaju se da kreiraju/opisu sta
prijatelji rade, a $ta ne.

Nastavnici i bibliotekari pripremaju izreke o prijateljstvu,
opise prijateljstva na jeziku prilagodenom uzrastu i s uce-
nicima ih zajedno komentiraju.

Na osnovu svih informacija koje ucenici imaju, ranijih ma-
terijala koje su prikupili i sintetizirali u prethodnim faza-
ma, dogovaraju se kako da kreiraju listu ili opiSu osobine
prijatelja, navedu $ta prijatelj radi, a $ta ne.

Dogovaraju podjelu posla i pripremaju, ako je potrebno,
jo$ materijala, resursa, fotografija za fazu kreiranja.

STVARANIJE

Analiziranje i sinteza
informacija; kreiranje

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, krei-
ranje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih,
dijeljenje znanja, pric¢anje prica.

Sadrzaj ucenja: Ucenici kreiraju liste s osobinama i pona-
Sanjima prijatelja.
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"proizvoda"/prezentacije;
eticko koristenje medija:
postovanje autorskog prava,
pravi¢na upotreba, Creative
Commons (otvoreno
licenciranje)

Ucenici zajedno izraduju plakat, opisuju osobine prija-
telja, radnje, ilustruju crtezima, fotografijama.

Nastavnici i bibliotekari pomazu u strukturiranju plakata,
organizaciji prostora, savjetuju za izbor ilu-stracije.

DUELJENJE

Predstavljanje/prezentiranje;
komentari kolega

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Dijeljenje znanja, prezentiranje, razvoj
komunikacijske kompetencije.

Sadrzaj uéenja: U€enici objavljuju plakat o prijateljstvu.

Uclenici predstavljaju svoj plakat drugim ucenicima u
odjeljenju. Prezentiraju ga i objasnjavaju svaki segment.

Mogu ranije napraviti pozivnice i pozvati druge ucenike
da pogledaju njihov rad.

EVALUACIJA

Refleksija na proces i
samoevaluacija; razumijevanje
naslova istrazivackog pitanja

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici analiziraju prikupljeni materijal i
svoj rad tokom izrade plakata o prijateljstvu.

Jos jednom ucenicima podijeliti sav materijal, nastao to-
kom svakog koraka u vodenom istrazivackom ucenju. Ra-
zgovarati s ucenicima Sta su naucili, da li su neki korak
mogli bolje napraviti; da li su nesto ispustili...

Napomena: U nizim razredima pojedine faze vodenog
istrazivackog ucenja moguce je spojiti u okviru jednog ca-
sa; naprimjer — DIJELJENJE i EVALUACIJA mogu se uraditi
u okviru 45 minuta.




Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

SAGLEDAVANIE PRIMIJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (3. razred, osnovna $kola)

PODRUCJA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
TRECI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGUA

UCITI KAKO UCITI

KD
£

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke/
prozimajuce kompetencije U¢iti kako uciti

- lstrazivacki dnevnici » Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samo-

- Refleksije o utjecaju procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvi-

razlicitih strategija janje svijesti o vlastitim mogucnostima i o vlastitim

ucenja na sam proces jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i spo-

usvajanja znanja, sobnosti identificiranja vlastitih potreba radi pri-

vrijednosti i vjestina mjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljSavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola,
korekcija razlicitih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja: po-
znavanje i svjesno koristenje razlicitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite moguénostiida
ih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.

% Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje

USVAJANJE ZNANJA usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
drustva, kulture i religije.
- Istrazivacki dnevnici
- lstrazivacke
tablice/sheme
% ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

RAZVOJ POCETNE kompetencije/Jezi¢ko-komunikacijska
PISMENOSTI kompetencija na maternjem jeziku

- Istrazivacki dnevnici > Cita, razumije i analizira informativne tekstove.

- Istrazivacke tablice > PiSe tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.

- Istrazivacki krugovi »  Pricaislusa radi razumijevanja i prijenosa informa-

- Istrazivacka zajednica
- Istrazivacki grafikoni

cija u razli¢itim situacijama za razli¢ite svrhe u ko-
nstruktivnom i kritickom dijalogu.
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» lzraZava pozitivne stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

% ProZimajudi pokazatelji i indikatori za zajednicke

SOCIOEMOCIONALNI kompetencije/Kreativno-produktivna

RAZVO)J DJETETA kompetencija
- Istrazivacki krugovi » Razvijanje kreativnosti i potrebe za izraZavanjem,
- Istrazivacka zajednica te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-

vezivanje razlicitih ideja.

» Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlicitih ideja, donosenje
zakljucaka.

» Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima: omo-
gucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja, emocija,
razvijanje sposobnosti posmatranja, ucestvovanja i
inte-griranja novih iskustava i spremnosti za mije-
njanje prethodnih.

7

« Prozimajuci pokazatelji i indikatori za zajednicke

MEDIJSKA | INFORMACIJSKA kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
PISMENOST medijska, digitalna)
- Istrazivacki dnevnici » Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
- lIstraZivacke tablice tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-

vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i ra-
zmjenu informacija.

» Koristenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja.

» Prepoznavanje pouzdanostiivaljanosti prikupljenih
informacija.
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DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 4
OSNOVNA SKOLA, CETVRTI RAZRED

TEMATSKA CJELINA: (Kultura ponasanja — Kultura ponasanja u $koli i
online prostoru)

Koncept koji se obraduje: Ponasanje u grupi, prava i obaveze pojedinca

Izvor:

Pobolfanje interkulturalne kompetencije: Materigjali za nastavu maternjeg jezika
u dopunskim Skolama, Didakeicki podsticaji, Zeliha Aktas i saradnici
Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:
Ucenici:

v" Analiziraju postojeca razredna pravila

Uporeduju razredna pravila

Propituju vlastita ponaSanja

IstraZuju o razrednim pravilima iz drugih $kola, drzava
Kreiraju prijedlog novih razrednih pravila

Organiziraju izglasavanje prijedloga razrednih pravila

AN NI N NN

Ispunjavaju preuzete obaveze u projektu
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FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU
PRIMJER 4: OSNOVNA SKOLA, CETVRTI RAZRED
TEMATSKA CIELINA: Kultura ponasanja
Tema projektne nastave: Ponasanje pojedinca u grupi — $kola i online prostor

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: poticanje istraZzivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje.

Sadrzaji: Ucenici uce da bolje upoznaju svoja prava i
obaveze unutar odjeljenja, Skole u Skolskom i online
okruZenju.

Prijedlog 1: Uclenicima se ponude proslogo-disnja
razredna pravila — razgovor o njima — jesu li obuhvatila
sve $to je bilo potrebno, da li su pomogla u odnosima
medu ucenicima u odjeljenju; koliko su se postovala; ka-
kav je odnos prema usvojenim pravilima razreda bio kada
je uciteljica/ucitelj bio s njima, a kako kada nije...

Prijedlog 2: Ako su ucenici u prethodnoj Skolskoj godini
imali iskustva s online nastavom, mogu razgovarati o pri-
mjenjivosti razrednih pravila na ponasanje ucenika u onli-
ne okruzenju —da li su razredna pravila obuhvatala i onli-
ne nastavu; Sta od pravila se postovalo i u online okru-
Zenju, Sta nije bilo moguce posto-vati?

Razgovor traje najduze dvadesetak minuta; potrebno je
ucenicima dati neko vrijeme da razmisle, prisjete se do-
gadaja iz prethodne Skolske godine. A onda samo na ni-
vou osnovnih informacija povezati neka od razrednih
pravila s primjerima (ne)postovanja.

URANJANJE

Stvaranje poveznica i
pretpostavki

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati prethodna saznanja sa sadrzajem i otkrivati
nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Ucenici razumijevaju koncept pravila -
zasto trebaju, kako se donose, kako postuju, imaju li svi
istu obavezu prema svakom navedenom pravilu, da li su
neka pravila ogranicavajuca za pojedine ucenike.
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Prijedlog 1: Ucenike podijeliti u grupe tako da ih ne bude
viSe od troje u jednoj.
Svakoj grupi pripremiti kopiju razrednih pravila. Uz
pravila, pripremiti i pitanja na osnovu kojih ¢e grupe
raditi analizu razrednih pravila:
1) Ova pravila su nam koristila u prosloj sko-Iskoj
godini?

2) Koje pravilo nam je bilo najpotrebnije?

3) Koje pravilo smo najmanje postovali?

4) Da li smo trebali imati neko dodatno pra-vilo?
5) e li bilo navedenih pravila koja nisu bila pri-

mjenjiva?
6) Da lije na listi bilo pravilo koje pojedini uce-nici
nisu mogli ni posStovati?

Prijedlog 2: Ukoliko je bilo rada u online okruzenju,
zadatak za grupe moze biti i da provjere korisnost pravila
u takvoj vrsti rada. Naprimjer:
1) Koliko su razredna pravila prilagodena radu u
okvirima online nastave?

2) Koje pravilo je bilo najkorisnije?

3) Koja pravila nisu primjenjiva?

4) Koja pravila smo trebali dodati?

5) Trebamo li imati posebna pravila ponasanja

tokom trajanja online nastave?

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ulenici istrazuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

SadrZaji ucenja: UCenici istrazuju razredna pravila drugih
odjeljenja IV razreda, svih odjeljenja Ill i svih odjeljenja V
razreda i uporeduju sa svojim. Pomocu pretrazivaca, do-
laze i do razrednih pravila iz drugih skola, drugih drzava.

Uz pomo¢ uditeljice/ucitelja i biliotekarke/bibliotekara,
ucenici skupljaju razredna pravila drugih odjeljenja iz Sko-
le (preporuka je da to budu razredna pravila drugih odje-
lienja IV razreda, odjeljenja Ill i odjeljenja V razreda).
Takoder, u biblioteci, koristedi internetske pretraZivace,
tragaju za razrednim pravilima vr$njaka iz drugih skola, iz
BiH i drugih zemalja. Pomoc¢ mogu traZiti i od nastavnice/
nastavnika engleskog jezika koja/koji ¢e pomodi u pretra-
Zivanju.

Takoder, Citaju Kucni red skole ili neki drugi dokument
koji regulira ponasanja ucenika i zaposlenika skole.
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Napomena: u ovom uzrastu vazna je organizacijska po-
mo¢ voditeljica/voditelja istraZivanja — pomoc¢ u priku-
pljanju, raniji dogovor s uciteljicama/ucitelja drugih odje-
lienja kako da ucenici zatraze razredna pravila njihovih
ucenika, kako da kopiraju, slikaju, prepisu. | kod interne-
tskog pretrazivanja bibliotekari trebaju predloZiti klju¢ne
rijeci koji ¢e pomoci ucenicima da suze pretragu. Na taj
nacin im skre¢u paZnju na neke od segmenata pretra-
Zivanja koje ¢e u buduénosti samostalno raditi.

Tokom prikupljanja drugih razrednih pravila, ucenici bi-
lieZze koja pravila su ista kao njihova, koja su slicna te koja
su to nova pravila koja postoje u drugim odjeljenjima. Ta-
koder, uporeduju da li razredna pravila iz drugih $kola
imaju isti oblik i sadrzaj kao i njihova, koliko su sva ta pra-
vila slicna razrednim pravilima iz drugih zemalja.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: UCenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima

Sadrzaj ucenja: Ucenici analiziraju prikupljeni materijal,
predlazu istraZivacko pitanje i produbljuju aktivnosti u
prijedlogu novih razrednih pravila.

Ucenici raspravljaju u formama razrednih pravila koja su
vidjeli; uporeduju s formom koja su oni imali; raspravljaju
o oblastima ponasSanja koja neka druga razredna pravila
reguliraju; analiziraju listu slicnosti i razlika s proslogo-
di$njim razrednim pravilima.

Uciteljica/ucitelj moZe im pomodi s pitanjima (u pismenoj
ili usmenoj formi):

Koji vam je primjer pravila nekog odjeljenja najzani-
Da li je pravila potrebno donositi na nivou odjeljenja?
Postoje li primjeri gdje pravila obuhvataju viSe razreda i
odjeljenja?

Mislite li da bi to bilo korisno?

Da li razredna pravila trebaju vaziti samo za ucenike ili za
sve one koji ulaze u njihov razred?

Ko sve treba ucestvovati u donosenju pravila?

U zavrsnom dijelu, ucenici osmisljavaju istrazivacko pita-
nje; u ovom slucaju pripremaju izradu novih razrednih
pravila i prave plan kako ¢e to izvesti.
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Naprimjer — naprave prezentaciju izabranog materijala s
primjerima razrednih pravila koja su istraZili za druge uce-
nike u odjeljenju (koji ne pohadaju D/K/R). Na ¢asu odje-
lienske zajednice pripreme radionicu da bi vidjeli $ta svi
ucenici u odjeljenju misle i proslogodisnjim razrednim
pravilima i $ta misle da treba biti u novim.

Dogovaraju se oko toga ko jo$ treba imati svoj glas u
izradi pravila — uciteljica/ucitelj; bibliotekarka/bibliote-
kar, nastavnice/nastavnici koji predaju pojedine predme-
te ucenicima njihovog odjeljenja, ucenici drugih odjelje-
nja istog razreda...

Dogovore se da li im trebaju posebna pravila u online
okruzenju, online nastavi.

Kreiraju, pomocu neke od online aplikacija, anketu za sve
ucenike s elementima za koje misle da su vazni za bududi
izgled razrednih pravila.

Dogovore se oko procedure izbora svakog pravila, krei-
ranja liste pravila i glasanja svih ucenica/ucenika o tome
da li neko pravilo ponasanja treba biti ili ne u razrednim
pravilima...

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Uclenici prezentiraju prikupljene mate-
rijale, razgovaraju na odjeljenskoj zajednici s drugim uce-
nicima o razrednim pravilima, kreiraju ankete i prikuplja-
ju misljenja ucenika, dogovaraju nacin izbora pravila koja
¢e biti na njihovoj listi.

Ucenici, uz pomo¢ ucitelja i biliotekarke, dijele posao —
ko Sta radi; ko priprema prezentaciju, ko osmisljava na-
Cine izbora pravila, ko kreira ankete.

Dogovaraju termin s uliteljicom za ¢as odjeljenske zaje-
dnice kada ¢e razgovarati s drugim ucenicima.

Uciteljica i bibliotekar pomazu pri prikupljanju informa-
cija i izradi prijedloga razrednih pravila.

Pomazu ucenicima i kako da vode diskusiju u razredu oko
izbora pojedinih pravila, oko oblika ponasanja za koja
ucenici misle da trebaju biti regulirana pravilima.

Takoder, vazno je naglasiti da razredna pravila trebaju
biti iskazana u obliku afirmativne recenice; naprimjer:
tokom casa pazljivo slusamo druge ucenike i nastavnike,
a ne: zabranjeno je pricati dok neko drugi govori...
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo,
kreiranje znacenja, komuniciranje ideja, uc¢enje od dru-
gih, dijeljenje znanja, pricanje prica.

Sadrzaj ucenja: Ucenici predstavljaju nova razredna pra-
vila

Na kraju, nakon kompletno provedenog procesa, uéenici
predstavljaju odjeljenju razredna pravila do kojih su dosli
zajedno i nakon dugog istraZivanja i ispitivanja, vodeci ra-
¢una o tome da svi budu ukljuceni.

U odjeljenju jos jednom mogu raspraviti o prijedlogu i
onda glasati da li usvajaju razredna pravila ili ne.

Ciljevi u¢enja

Proces u€enja: Dijeljenje znanja, prezentiranje, razvoj ko-
munikacijske kompetencije.

Sadrzaj u€enja: Uenici dijele rezultat svog rada i govore
o procesu izrade razrednih pravila.

Razredna pravila mogu prezentirati na internetskoj stra-
nici Skole ili na nekom drugog zvanicnom mreznom ka-
nalu ako koriste. Ukoliko su u¢enici izradili i posebna pra-
vila za ponasanje tokom online nastave, onda ga mogu
predstaviti drugim odjeljenjima u Skoli kao primjer.

Takoder, uz pomo¢ uditeljice/ucitelja i bibliotekara/bibli-
otekarke mogu napisati kratki tekst o procesu izrade ra-
zrednih pravila i objaviti ga.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: UcCenici analiziraju prikupljeni materijal i
svoj rad tokom izrade razrednih pravila.

Ucenici, zajedno s mentorima, jo$ jednom prolaze kroz
kompletan proces, govore $ta su naucili tokom ovog vo-
denog istrazivackog ucenja i kako ¢e njihov rad pomodi
drugim ucenicima u odjeljenju.

Analiziraju $ta su sami novo naucili, $ta su saznali, da li su
uvjezbali koristiti pretrazivace, kreirati upitnike u nekoj
od aplikacija, sumirati rezultate, pisati tekstove u zadatoj
formi...
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SAGLEDAVANIE PRIMIJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENIJA (4. razred, osnovna $kola)

PODRUCJA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
CETVRTI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGIJA

UCITI KAKO UCITI

7
°n

ProZimajuci pokazatelji i indikatori za zajednicke/
proZzimajuce kompetencije U¢iti kako uciti

- Istrazivacki dnevnici » Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samo-

- Refleksije o utjecaju procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvi-

razlicitih strategija janje svijesti o vlastitim mogucnostima i vlastitim

ucenja na proces jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i spo-

usvajanja znanja, sobnosti identificiranja vlastitih potreba radi pri-

vrijednosti i vjestina mjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljSavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola,
korekcija razlicitih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja:
poznavanje i svjesno koristenje razliCitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite moguénostiida
ih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.

+  Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje

USVAJANJE ZNANJA usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
drustva, kulture i religije
- Istrazivacki dnevnici
- Istrazivacke
tablice/sheme
+»  ProzZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

RAZVOJ POCETNE kompetencije/Jezi¢ko-komunikacijska
PISMENOSTI kompetencija na maternjem jeziku

- Istrazivacki dnevnici » Cita, razumije i analizira informativne tekstove.

- Istrazivacke tablice >  PiSe tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.

- Istrazivacki krugovi » Pria i slusa radi razumijevanja i prijenosa info-

- Istrazivacka zajednica
- Istrazivacki grafikoni

rmacija u razli¢itim situacijama za razlicite svrhe u
konstruktivnom i kritickom dijalogu.
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»  Kriticki ocjenjuje komunikaciju u razli¢itim obli-
cima.

» lzrazava pozitivhe stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

% ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

SOCIOEMOCIONALNI kompetencije/Kreativno-produktivna

RAZVOQJ DIETETA kompetencija
- Istrazivacki krugovi » Razvijanje kreativnosti i potrebe za izrazavanjem,
- IstraZivacka zajednica te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-

vezivanje razli¢itih ideja.

» Poticanje otvorenostii pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlicitih ideja, donosenje
zakljucaka.

» Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima: omo-
gucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja, emocija,
razvijanje sposobnosti posmatranja, u€estvovanja i
integriranja novih iskustava i spremnosti za mije-
njanje prethodnih.

7
*

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

MEDIJSKA | INFORMACIISKA kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
PISMENOST medijska, digitalna)
- Istrazivacki dnevnici » Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
- Istrazivacke tablice tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-

vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i ra-
zmjenu informacija.

» Koristenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja.

» Prepoznavanje pouzdanostiivaljanosti prikupljenih
informacija.
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DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 5
OSNOVNA SKOLA, PETIRAZRED

TEMATSKA CJELINA: (Ko sam ja - Vlastiti identitet kao preduvjet
poStovanja drugih)

Koncept koji se obraduje: Kultura i identitet - Isti, a ipak raz/liciti

Izvor:

Pobolfanje interkulturalne kompetencije: Materigjali za nastavu maternjeg jezika
u dopunskim Skolama, Didakeicki podsticaji, Zeliha Aktas i saradnici
Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:

v" Ucenici ¢e uz pomo¢ simbola drveta u¢iti da bolje upoznaju sebe

v" UcCenici Ce postati svjesni svojih sposobnosti, interesovanja i potreba te
na taj nacin spoznati koliko su vazni i jedinstveni

v" Ucenici ¢e imati priliku da porede sebe s drugima te da otkrivaju sli¢nosti
irazlike

v" Utenici razmisljaju o tome kako sami sebe vide i kako ih doZivljavaju
drugi

v" Ucenici postaju svjesni da je poznavanje tude slike jednako vazno kao
sopstvena predstava i da one utjeCu jedna na drugu

v" Uc€enici se podsti¢u na samorefleksiju i sposobnost kritickog misljenja
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OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
FAZE VODENOG NA ISTRAZIVACKOM UCENJU
ISTRAZIVACKOG UCENJA

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELIENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENIU
PRIMJER 5: OSNOVNA SKOLA, PETI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: To sam ja
Tema projektne nastave: Kultura i identitet - Isti, a ipak razliciti

Ciljevi uc¢enja

OTVARANIJE Proces ucenja: poticanje istrazivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje.

Sadrzaji: Ucenici uce da bolje upoznaju sebe. Ucenici pri-
Povezivanje s prethodnim kazuju svoja iskustva kroz crtez.

znanjem; saradnja

e Ucenici dobijaju papir na kojem su nacrtane kontu-
re drveta. Saznaju da je drvo simbol njhove licnosti.
Pri tom dijelovi drveta odgovaraju sljedeéim kate-
gorijama (ovo se objasni i prikaze na jednom pri-
mjeru te se okaci na zid ili tablu):

- Korijen: osnovne potrebe. Sta mi je potrebno za
Zivot? Gdje sam ukorijenjen? (Porodica, hrana, stan
itd.)

- Grane: sposobnosti/jake strane. Sta umijem? Koje
su moje jake strane?

- Li§e: interesovanja/hobiji. Koji su moji hobiji? Sta

me zanima?
- Cvjetovi ili plodovi: Zelje/snovi. Sta Zelim? O &emu
sanjam?

- Stablo: ime/nadimak

e Kod pojedinih dijelova drveta ucenici zapisuju ono
Stoim odgovara. Svi u€enici oboje svoja stabla i ona
se okace na zidove ucionice.

e Diskusija sa cijelim razredom: svako predstavlja
svoje drvo, a time i sopstvenu li¢nost. Preporucuje
se da se predlozi nekoliko pocetaka recenica koji ¢e
biti zapisani na tablu, npr.: ,Moje sposobnosti
su...”, ,Zanima me...”.

Na kraju se mozZe diskutirati o slicnostima i
razlikama.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati svoja prethodna saznanja sa sadrzajem i otkri-
vati nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Ucenici razmisljaju o tome kako sami
sebe vide i kako ih dozZivljavaju drugi. Oni shvataju da se
predstava o sebi mozZe razlikovati od predstave koju drugi
imaju o nama.

e Ucenici dobijaju po jedan papir s obrisom osobe i
upucuju se usmeno u rad: samostalno treba da
ispune unutrasnji dio osobe tako Sto ¢e tu upisati
pridjeve ili kratke recenice o sebi (samoopazanje).
Pri tome ucenici treba da misle na osobine koje po-
sjeduju, na svoje jake strane, slabosti, Zelje, snove
itd. To treba konkretizirati na nekoliko primjera.

e  Zatim nastavnik dijeli u¢enike u parove i zamjenjuju
papire s konturama osobe. Sada svaki ucenik na
papir drugog ucenika zapisuje rijeci ili kratke rece-
nice o tome kako vidi tog drugog ucenika (opaZanje
drugih; osobine kao kod samoopazanja).

e Reflektiranje i diskusija s cijelim razredom: Da li se
sla?u samoopaZanje i opazanje drugog? Sta me je
veoma iznenadilo? Sta me je obradovalo? Sta sam
naudio ili primijetio? Sta namjeravam - uprkos opa-
Zanju drugog - da zadrZim, a Sta da promijenim?

e Dodatniimpuls za diskusiju: ucili smo o opaZzanjima
drugih uz pomo¢ onoga sto su kolege napisale o na-
ma. Medutim, oko nas je jos mnogo drugih ljudi koji
nas opazaju i ocjenjuju ,spolja“. O kojim ljudima je
rije¢? Kako dozivljavam te tude utiske, kakva
osjecanja oni u meni izazivaju?

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: UCenici istrazuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji u¢enja: Uz pomo¢ simbola zmaja ucenici reflekti-
raju sopstveni kulturni identitet sa svime $to mu pripada
i svim ulogama koje ima.

e Na pocetku, nastavnik predstavlja zmaja i njegove
dijelove kao simboli¢nu sliku identiteta. Nastavnik
pokazuje zmaja kao primjer gotovog proizvoda i
objasnjava radni list. Na njemu je nacrtan zmaj i na-
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pisano je Sta pojedinacni dijelovi oznacavaju. Svaki
dio predstavlja jedno okruZenje i deo identiteta,
npr., porodicu, Skolu, prijateljstvo, komsiluk; sva-
kom dijelu identiteta dodana je i odgovarajuca
uloga — kéerka, sin, u¢enik/ucenica, drug/drugarica,
rodak itd. Skup svih dijelova identiteta i uloga pre-
dstavlja moju li¢nost, moj identitet. S uéenicima
treba obaviti uvodni razgovor, tako da svi ucenici
razumiju zadatake.

Nastavnik moze pozvati nekoliko gostiju na ¢as koji
su iz drugih kultura, govore strane jezike, koji imaju
drugacije obicaje i tradicije. Oni mogu govoriti o
svojim ulogama, okruZenjima odrastanja i onome
$to je odredilo njihove identitete.

Bibliotekar skole moZe uputiti u¢enike na price koje
govore o iskustvima djece iz drugih kultura. Pri-
premiti im zanimljivosti o obicajima vrinjaka iz ra-
zli¢itih kultura. Slike, kratke tekstove.

Prikazati videe o Zivotu na razli¢itim kontinentima.

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e organizirati ideje da bi generi-
rali istrazivacko pitanje i radili na pripremanju svoga
zmaja.

Elementi zmaja (radni list ili digitalni porfolio):

Ucenici prave jedan smajli u sredini zmaja (crtaju ga
ili lijepe fotografiju).

Oko smajlija pisu kljucéne rijeci, tj. najvainije
informacije o sebi (uzrast, razred, braca i sestre, je-
zik, nekoliko osobina...).

Zatim prave zapise i na ostalim dijelovima zmaja. U
skladu s legendom, na papiru dopisuju informacije
o pojedinacnim elementima.

U sljedec¢em koraku se sa cijelim razredom tema-
tiziraju mnogostruka i istovremena pripadanja razl-
i¢itim okruzenjima, tj. ucenici se svjesno bave dije-
lovima identiteta

Smajli u sredini - Po ¢emu sam poseban/posebna?
Kratka biografija.
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- Tri trake u sredini: Moje sposobnosti, jake strane,
jezici, zanimanja, hobiji. Sta umijem?

- Traka u sredini: Moje Zelje za budu¢nost i snovi.

- Vjetar, vazduh: Drustvo u kojem Zivim, sa svim
njegovim okvirnim uvjetima... Kakva ocekivanja
moje okruzenje ima od mene? Sta ja odekujem i $ta
mi je potrebno od drustva? Skole? Moje porodice?

- Sest trouglova: Mjesta, situacije, okruZenja u koji-
ma se kre¢em. Kojim grupama mislim da pripa-
dam? Kakve uloge imam u njima?

- Dva zmajeva repa: Moja religija, moj pogled na
svijet. Sta mi je vazno? Koja ubjedenja, norme i pre-
dstave sam stekao?

- Dugi zmajev rep: Moji korijeni, porodica, porijeklo,
proslost. Koje osobe i dogadaji su utjecali na mene?

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj u€enja: Ucenici ce Citati zmajeve drugih ucenika i
kategorizirati informacije.

Ucenike podijeliti u grupe i svakoj grupi dodijeliti jednak
broj ucenickih zmajeva koje nisu ¢lanovi grupe pisali.

Zadatak: svaka grupa klasificira informacije, traze sta je
zajednicko ,zmajevima“ i Sta je unikatno, razlicito.

Prezentiraju svoj rad drugima.

Priprema za istrazivacko pitanje — promjena identiteta:
da li se neki elementi identiteta mijenjaju? Da li imamo
uvijek iste Zelje, mijenjamo li hobije? Koje elemente ne
mijenjamo?

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, kreira-
nje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih, dije-
lienje znanja, pri¢anje prica.

Sadrzaj u€enja: Ucenici stvaraju zmajeve i u malim grupa-
ma ih predstavljaju.

e  Usmjeravati razgovor; na osnovu formuliranog istr-
azivackog pitanja, nastavnik moze kao pocetni
impuls postaviti sljedeca pitanja i zapisati ih na
tabli:

Sta sacinjava moj identitet? Koji su najvazniji di-
Jjelovi mog identiteta? Kojoj grupi osjecam da pripa-
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dam? Koje jake snage i resurse posjedujem na
osnovu svojih dijelova identiteta i Zivotnih okruZe-
nja? Sta mi je vazno? Da li Zelim nesto promijeniti u
svom identitetu?

e Ucenici odgovore zapisuju u nove zmajeve, sada s
idejom da neke od segmenata mogu i promijeniti
ako zele.

e Ucenici u velikoj grupi predstavljaju svoje zmajeve.
Nastavnik mozZe povesti ucenike na igraliste ili u
park da pustaju svoje zmajeve. U holu Skole moze
se upriliciti izlozba svih djecijih zmajeva.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici e koristiti detalje iz diskusija koje
su imali da bi pojasnili ono $to su naucili o samoj temi.

e Razgovara se o sadrZajima iz ove tematske oblasti,
ali i o njima kao pojedincima, njihovim karakteristi-
kama u procesu uenja i usvajanja novih saznanja:

Kako se ucenje promijenilo od pocetka ovog naseg
projekta?

Sta ti se najvise dopalo u ovom projektu?

Sta ti se nije dopalo?

Sta si naucio o sebi u toku ovog projekta?

Koji dijelovi zmaja su ti najbitniji, a koji najmanje
bitni i zasto?

Ima li uloga koju posebno volis ili ne volis?
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SAGLEDAVANIE PRIMIJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (5. razred, osnovna $kola)

PODRUCJA UCENJA/NACINI KLJUCNE KOMPETENCIE PREMA CURRICULUMU ZA
PRACENJA | VREDNOVANJA PETI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
UCENICKIH POSTIGNUCA RELIGUA
¢ ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke/
UCITI KAKO UCITI prozimajuce kompetencije U¢iti kako uciti
- Istrazivacki dnevnici » Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samopro-
- Refleksije o utjecaju cjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvijanje
razlicitih strategija svijesti o vlastitim moguénostima i vlastitim jakim i
ucenja na sam proces slabim stranama, stilovima ucenja, kao i sposobnosti
usvajanja znanja, identificiranja vlastitih potreba radi primjene vlastitih
vrijednosti i vjestina strategija i procedura u procesu ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljSavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola, ko-
rekcija razli¢itih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja:
poznavanje i svjesno koristenje razlicitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg naci-
na za ucenje, da odabere razli¢ite mogucnosti i da ih
najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog stava
u procesu ucenja, sposobnost organizacije i uredi-
vanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti, razvija-
nje motivacije, samopouzdanja, potrebe za kontinu-
iranim ucenjem.

7

%

Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje

USVAJANJE ZNANJA usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti

Drustva, kulture, religije.

- lIstrazivacki dnevnici

- Istrazivacke
tablice/sheme

¢ Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

RAZVOJ POCETNE kompetencije/Jezicko-komunikacijska kompetencija
PISMENOSTI na maternjem jeziku
- Istrazivacki dnevnici » Cita, razumije i analizira knjizevne i informativne te-
- lIstrazivacke tablice kstove.
- Istrazivacki krugovi > Pide tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.
- Istrazivacka zajednica » Pri¢aislusa radirazumijevanja i prijenosa informacija
- Istrazivacki grafikoni u razli¢itim situacijama za razlicite svrhe u konstru-

ktivnom i kritickom dijalogu.
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Kriticki ocjenjuje komunikaciju u razli¢itim
oblicima.

IzraZava pozitivne stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

SOCIOEMOCIONALNI
RAZVOIJ DIETETA

- Istrazivacki krugovi
- IstraZivacka zajednica

ProZimajudéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Kreativno-produktivna
kompetencija

Razvijanje kreativnosti i potrebe za izrazavanjem,
te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-
vezivanje razlicitih ideja.

Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlicitih ideja, donosenje
zakljucaka.

Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima: omo-
gucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja, emocija,
razvijanje sposobnosti posmatranja, u€estvovanja i
integriranja novih iskustava i spremnosti za mije-
njanje prethodnih.

MEDIJSKA | INFORMACIJSKA
PISMENOST

- lIstrazivacki dnevnici
- lIstraZivacke tablice

ProZimajudi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
medijska, digitalna)

Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-
vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i ra-
zmjenu informacija.

Koridtenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja.

Prepoznavanje pouzdanostiivaljanosti prikupljenih
informacija.
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DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 6
OSNOVNA SKOLA, SESTI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Slobodno vrijeme — Televizija, internet, mobitel)
Koncept koji se obraduje: Samoregulacija vlastitog dnevnog vremena

Izvor:
Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:
Ucenik:

v" Razumije pojam slobodnog vremena

Opisuje vlastitu organizaciju slobodnog vremena

Analizira sadrZaje kojima se bavi tokom slobodnog vremena
Razvrstava relevatne od nerelevatnih informaicja

PomaZe u kreiranju istrazivackog pitanja

Kreira mini istrazivacki projekat

Sazima prikupljene informacije

D N N N N N NI N

Prezentira rezultate istraZivanja
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FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU
PRIMJER 6: OSNOVNA SKOLA, SESTI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Slobodno vrijeme, Televizija, internet, mobitel)
Tema projektne nastave: Kako svoje slobodno vrijeme provodim koristec¢i medije?

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Poticanje istraZzivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje i evociranje zna-
nja i iskustava vezanih za svakodnenvnicu.

SadrZaji u€enja: Pojam slobodnog vremena, organizacija
vremena te vezivanje slobodnog vremena za medije.

S ucenicima razgovaramo o njihovom slobodnom vreme-
nu — kako ga razumiju, koliko imaju slobodnog vremena i
kako to slobodno vrijeme koriste?

Ucenicima podijeliti stikere — tri tazlicite boje, na jednom
pisu kako razumiju slobodno vrijeme, na drugom koliko
imaju slobodnog vremena u jednoj sedmici i na trecem
kako koriste slobodno vrijeme. Anonimno je, ucenici se
ne potpisuju na stikerima.

Podijeliti ucenike u tri grupe, svaka od njih ima zadatak
sumirati odgovore. (grupe ne moraju imati jednak broj
ucenika; naprimjer i par moze sumirati broj sati slobo-
dnog vremena u sedmici).

Prezentacija zbirnih rezultata i u¢enickih odgovora.

Posebnu paznju posvetiti razgovoru o koristenju medija
tokom slobodnog vremena.

Napomena: Vazno je naglasiti da je ovo samo primjer za
prvi korak u istrazivackom ucenju o navedenoj temi;
poZeljno je da nastavnici, u radu s djecom, sami osmisle
da bi poceli istrazivacko ucenje o ovoj temi.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati svoja prethodna saznanja sa sadrzajem i otkri-
vati nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Medijski sadrZaji koji ucenici konzumi-
raju koristedi televiziju, raCunare, pametne telefone; ka-
ko koriste internet na ovim uredajima.

Zadatak za ucenike, svako pojedinacno pise kako i na koji
nacin koristi uredaje za komunikaciju, gledanje/Citanje
sadrZajaiigranje —slobodno pisanje, navesti koje uredaje
koriste, koliko vremena trose na svaku od navedenih ko-
mponenti, rade li sami ili s nekim, razgovaraju li s rodite-
liima o onome $to vide, ¢uju, razmijene, urade...

Naredni zadatak jeste da razmisle kako koristenje medija
u slobodnom vremenu pomaze u ucenju gradiva iz poje-
dinih predmeta? Postoji li negdje veza? Sta radije rade?
Zasto? Da li na nekim ¢asovima nastavnici koriste medije
da objasne pojedine nastavne sadrzaje?

(Razgovor)

Predlazemo da prviidrugi korak vremenski budu u okviru
jednog skolskog ¢asa — 45 minuta. No, to je samo prije-
dlog; u skladu s planiranim radom, brojem ucenika, dru-
gacije postavljenim koracima, moguce je ponuditi i dru-
gaciji vremenski okvir.

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici istrazuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji u¢enja: Ucenici pretrazuju izvore, pronalaze obi-
lie informacija i biraju ona koja su im bitna. Procjenjuju
koje Cinjenice su im bitne i ¢ija misljenja su relevantna za
samu temu.

S ucenicima dogovoriti rad u biblioteci — istraZivanje o
medijima, djecijim navikama, koriStenju medija u skoli,
povezivanje sadrzaja koje ucenici konzumiraju u slobo-
dnom vremenu sa sadrZajem nastavnih predmeta, pre-

dnosti i manjkavosti medija:

Usmijeriti ucenike da tragaju za Sto je veéim mogudéim
brojem izvora i informacija —istrazivanja, primjeri iz $kola
da razgovaraju s nastavnicima koji koriste medije u radu
s djecom...
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Bibliotekar i nastavnik nude vise primjera, izvora (jer su
ovo ucenici VI razreda) neke izvore, prave pomocnu listu
pitanja koja bi usmjerila ucenike na istrazivanje, formuli-
raju ih. Koristenjem pretrazivaca ucenici lakSe dodu do
potrebnih informacija, no, potrebno je ohrabriti ucenike
i da sami kreiraju pitanja i tragaju za dodatnim izvorima..

Vazno je napomenuti da o svakom predloZzenom materi-
jalu ucenik, koji je pronasao i odabrao, napise nekoliko
osnovnih informacija —izvor, o ¢emu govori i zasto je va-
Zan za temu.

Napomena: u ovoj fazi vazno je da se ucenici, kod
provjere izvora, konsultiraju s bibliotekarom i nastavni-
kom. PoZeljno je da ovaj korak u velikoj mjeri traje u bibli-
oteci, a da dopune zadatka ucenici mogu imati i u pauzi
do narednog ¢asa D/K/R.

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima istrazivanja

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e organizirati ideje, podijeliti
prikupljeni materijal o medijima i koristenju medija u
skoli, slobodnom vremenu.

Rad u ucionici.
Razgovor o procesu istrazivanja — Sta su sve pronasli, je li
bilo iznenadujudih informacija?

Selekcija materijala — svi materijali na jednom mjestu
(mogu biti printani, ili dostupni u folderu ukoliko Skola
ima mogucénost osigurati nekoliko uredaja za koristenje
na ¢asu DKR) i komentari uc¢enika za svaki materijal.

Podijeliti ucenike u grupe — jedni da izdvoje materijale
koji se bave medijima u slobodnom vremenu ucenika,
drugi koristenjem medija u nastavi, treé¢i o prednosti/
Stetnosti samih medija (kada su korisni, a kada mogu ste-
titi). Citanje materijala i priprema kratke prezentacije —
klju¢ni nalazi. Bibliotekar i nastavnik pomazu ucenicima
da izdvoje bitne stvari iz materijala i pomazu im u formu-
laciji zakljucka za prezentaciju.

U zadnjem dijelu ove faze ucenici osmisljavaju istrazi-
vacko pitanje. Naravno, ucenici, uz pomo¢ nastavnika i
bibliotekara, formuliraju istrazivacko pitanje; za potrebe
primjera predlazemo:
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Mogucénosti povezivanja slobodnog vremena ucenika i
sadrZaja nastave uz koristenje tehnologije.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

SadrZaj ucenja: UCenici Ce Citati tekstove da bi prikupili
informacije u vezi s pitanjima koja su postavili. Ucenici ¢e
predloziti konkretne primjere za povezivanje slobodnog
vremena i nastavnih sadrzZaja uz pomo¢ medija.

Naredni korak u bilioteci — s istrazivackim pitanjem foku-
sira se na konkretan segment teme i ucenici traze sadrza-
je koji ¢e im pomoci da dodu do potrebnih informacija.

Traze primjere, uz pomoc¢ bibliotekara i nastavnika (po
mogucénosti ukljuciti i nastavnika engleskog jezika) iz Sko-
la Sirom svijeta gdje se govori o nacinu povezivanja slobo-
dnog vremena i nastavnog sadrzaja.

UcCenici mogu razgovarati sa stru¢njacima, mogu pripre-
miti pitanja koja ¢e postaviti univerzitetskim profeso-
rima, traZiti da oni daju moguca rjesenja.

Takoder, na osnovu pronadenog materijala, ucenici
predlazu kako da sami sebi naprave vezu izmedu slo-
bodnog vremena i sadrZaja pojedinih nastavnih pre-
dmeta (u dogovoru s nastavnicima tog predmeta). Napri-
mjer — sedam dana ¢e na osnovu sadrZaja iz predmeta
Historija imati zadatke u okviru svog slobodnog vremena
(da gledaju dokumentarnu emisiju na nekom od TV pro-
grama sa sadrZajem koji odgovaraju onome Sto uce u
skoli, daigraju igricu koja ima tematiku vezanu za sadrza-
je koji se izucavaju, da formiraju grupu na nekoj od pla-
tformi za komunikaciju i razgovaraju o onome $to uce iz
historije i dijele ono $to su pronasli koristeéi medije).

Kompletno iskustvo biljeze, opisuju i navode konkretno
Sta su radili.

Napomena: U ovoj fazi veé ucenici trebaju imati pre-
dstavu na koji nacin ¢e prezentirati svoj rad, u kojoj formi,
kome ¢e biti namijenjeno, ko ¢e biti publika...U skladu s
tim ¢e usmjeravati istrazivanje.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, kreira-
nje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih, dije-
lienje znanja, pri¢anje prica

Sadrzaj ucenja: Ucenici kreiraju, koristeci sve alate koji su
im na raspolaganju, prezentaciju i predlazu moguci nacin
koristenja njihovog modela u nastavi i na drugim pre-
dmetima i s drugim ucenicima.

Rad u ucionici ili biblioteci: U¢enici rade na svojoj preze-
ntaciji:

Predlazemo dva dijela:

1) Prezentacija na nekoj od aplikacija o primjerima
iz Skola Sirom svijeta gdje se uspjesno povezuje
ucenicko slobodno vrijeme sa sadrzajima na-
stave (ukoliko su ucenici razgovarali sa stru-
¢njacima, drugim nastavnicima, onda i dijelove
izjava u montiranom videu ili prikazane kao izja-
va, ako je interview bio pismen)

2) Prezentacija sedmodnevnog povezivanja s je-
dnim od predmeta; iskustva, prednosti, pote-
Skoce, mogucnosti, primjeri s ¢asova, izjava na-
stavnika koji je ucestvovao s ucenicima u ovom
mini projektu.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici dijele kreirani sadrzaj; provjera-
vanje vlastite kreativnosti tokom prezentiranja rada.
Sadrzaj ucenja: Ucenici sami kreiraju mjesto, vrijeme i na-
¢in prezentacije; dogovaraju se oko prikupljanja reakcija.

Rad u ucionici/biblioteci/$koli — u zavisnosti od toga koji
oblik prezentacije odaberu, ucenici ovaj dio istrazivacki
vodenog projekta koriste za objavljivanje materijala, pro-
cesa istrazivanja, fokusiranja i rada na predrasudama i
stereotipima.

Prijedlog da ovakav vid materijala bude prezentiran i zai-
nteresiranim nastavnicima i ucenicima drugih razreda i
da to bude povod za razgovor o nastavi.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e, uz pomoc biljeski koje su vodili
tokom cijelog procesa, revrednovati svoj rad i procijeniti
koliko su bili uspjesni kao grupa.
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Rad u ucionici
Razgovor

Ucenicima ponuditi upitnik da sami procijene svoj rad na
ovom projektu, naprimjer:

Neka od pitanja na koji ucenici odgovaraju:
Sta smo znali na pocetku rada, a $ta znamo sada?
Uporediti nastavu iz $kola Cije ste primjere koristili s
nastavom koju imate u skoli?
Koje otkrice je posebno vazno svakom uceniku?
Da li su ucenici primijenili nesto u svojoj organizaciji
slobodnog vremena?
Sta si naucio o sebi, a $ta o drugima u toku ovog pro-
jekta?

SAGLEDAVANIJE PRIMJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (6. razred, osnovna $kola)

PODRUCIA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIE PREMA CURRICULUMU ZA
SESTI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGUA

UCITI KAKO UCITI

- lIstraZivacki dnevnici

- Refleksije o utjecaju
razli¢itih strategija
ucenja na proces
usvajanja znanja,
vrijednosti i vjestina

% Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke/
prozimajuce kompetencije UCiti kako uciti

» Razvijanje odgovornosti za vlastito uéenje, samo-
procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvi-
janje svijesti o vlastitim moguénostima i vlastitim
jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i
sposobnosti identificiranja vlastitih potreba radi
primjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, pobolj$avanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola,
korekcija razli¢itih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja:
poznavanje i svjesno koriStenje razli¢itih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite mogucnosti i
daih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.
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USVAJANJE ZNANJA
- Istrazivacki dnevnici

- Istrazivacke

tablice/Seme

Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje
usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
Drustva, kulture, religije

RAZVOJ POCETNE
PISMENOSTI

- lIstrazivacki dnevnici
- lIstrazivacke tablice

- lstrazivacki krugovi

- Istrazivacka zajednica
- Istrazivacki grafikoni

7
*

Y V V

Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Jezicko-komunikacijska
kompetencija na maternjem jeziku

Cita, razumije i analizira informativne tekstove.
Pise tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.

Pri¢a i slusa radi razumijevanja i prenosa informa-
cija u razlicitim situacijama za razlicite svrhe u ko-
nstruktivnom i kritickom dijalogu.

Kriticki ocjenjuje komunikaciju u razlicitim oblicima
Izrazava pozitivne stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

SOCIOEMOCIONALNI
RAZVOIJ DJETETA

- Istrazivacki krugovi
- Istrazivacka zajednica

Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Kreativno-produktivna
kompetencija

Razvijanje kreativnosti i potrebe za izraZzavanjem,
te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-
vezivanje razlicitih ideja.

Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvija-
nje vlastite kreativnosti i sposobnosti izraZzavanja:
sposobnost razumijevanja razli¢itih ideja, donose-
nje zakljucaka.

PodrSka radoznalosti, Zelji za novim znanjima:
omogucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja,
emocija, razvijanje sposobnosti posmatranja, uce-
stvovanja i integriranja novih iskustava i spremno-
sti za mijenjanje prethodnih.

MEDISKA | INFORMACIISKA
PISMENOST

- lIstrazivacki dnevnici
- Istrazivacke tablice

7
*

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/ MIP pismenost (informacijska,
medijska, digitalna)

Kriticko koriStenje informacijsko-komunikacijske
tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-
vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i
razmjenu informacija

Koristenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja

Prepoznavanje pouzdanosti i valjanosti prikuplje-
nih informacija
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DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM

PRISTUPU U UCENJU
PRIMJER 7
OSNOVNA SKOLA, SEDMI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Li¢nost - Osjecanja)
Koncept koji se obraduje: Empatija i poStovanje

Izvor:

Priru¢nik za one koji Zele Siriti mir i graditi drustvo suradnje, postovanja i

tolerancije,
Dijalog za budu¢nost, UN, 2018

Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,

Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:

v

Ucenici Ce razumjeti $ta su to emocije, koje emocije postoje (radost,
ljutnja, strah, tuga, ljubomora, zavist, osje¢aj krivice), te na koji na¢in se
kod njih manifestiraju emocije fizioloski i ponasajno i u kojim
situacijama

Ucenici ¢e moci prepoznati emocije kod sebe i drugih

Ucenici Ce biti podsticani na razvoj empatije kroz prepoznavanje i
imenovanje emocija kod sebe i drugih

Ucenici Ce biti otvoreni za promis$ljanje o zna¢aju emocionalnog
reagiranja, kontrolu emocija, kako naliénom planu, tako i u odnosu s
drugim ljudima

Ucenici Ce biti osvijeSteni kako da razumiju svoje i tude emocionalno

reagiranje
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v" Ucenici ¢e razumjeti nacine na koje mogu da vr$e regulaciju svojih
emocija te ¢e razumjeti situacije u kojima se te emocije javljaju i njihovu
vezu s ponaSanjima koja slijede

v" UcCenici e biti otvoreni za promisljanje o zna¢aju emocionalnog
reagiranja, kontrolu emocija, kako nali¢nom planu tako i u odnosu sa
drugim ljudima. Osvijestice koliko je bitno da razumiju i svoje, ali i tude

emocionalno reagiranje

139



Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU
PRIMIER 7: OSNOVNA SKOLA, SEDMI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: Li¢nost (Emocije)
Tema projektne nastave: Empatija i postovanje

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: poticanje istrazivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje.

Sadrzaji: Utvrdivanje saznanja o emocijama koje ucenici
imaju.

e Ucenici hodaju po prostoriji i imaju zadatak da se
krecu na nacine koje im zadaje nastavnik. Nastavnik
daje upute: ,Hodajte sada kao da ste povrijedili
nogu”, ,Sada hodajte kao da ste vidjeli najboljeg
prijatelja/prijateljicu”, ,Hodajte sada kao da ste
nervozni“, ,Kao da cekate nekoga“, ,,Hodajte zatvo-
renih ociju”... , Tokom hodanja pokusajte da drugu
ili drugarici kaZzete svoje ime, ali gestom, ne rije-
¢ima i da vas ta druga osoba razumije”.

e Nakon ove uvodne aktivnosti ucenici se pozivaju da
se vrate na svoja mjesta i nastavnik s njima razgo-
vara o sljedeé¢em:

- Kako su se osjecali u svakoj od ovih situacija?
- Da li postoje oni koji su imali razli¢ita osje-
¢anja u istoj situaciji? Zasto se to desava?

e Ovdje je vrlo vazno da se s ucesnicima ne pokrece
teoretski razgovor o emocijama, nego da se od njih
dobiju odgovori, koji bi ukazivali na njihovo znanje
0 emocijama.

URANJANJE

Stvaranje poveznica i
pretpostavki

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati svoja prethodna saznanja sa sadrzajem i otkri-
vati nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Ucenici povezuju emocije s vlastitim
iskustvom i promisljaju o nacinima reagiranja kada osje-
¢aju odredene emocije.
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Ucenici dobiju kartice s razlic¢itim emocijama (ra-
dost, ljutnja, strah, tuga, ljlubomora, zavist, osjecaj
krivice) i podijele se u sedam grupa, tako da svaka
grupa ima ucenike s istom karticom.

Nastavnik/ica kaze:

,Sada cete u malim grupama da razmislite o slje-
decem:
- U kojim situacijama osjecate emociju koju ste
dobili?
- Kako se vase tijelo ponasa u tim situacijama
kada ste pod tom emocijom?
- Kako se vi ponasate u tim situacijama, kada
osjecate ovu emociju?
- Dalisviistoreagirate ida livam se u istim situ-
acijama javlja ova emocija?”

U toku rada u grupi, ¢lanovi imaju zadatak da odgo-
vore na pitanja i odgovore zapiSu na papir. Nakon
Sto zavrSe rad, slijedi prezentacija pred velikom
grupom. Nakon sSto svaka grupa izvrsi prezentaciju,
zadatak nastavnika je da promisli o njihovim odgo-
vorima, ali bez ispravljanja odgovora, u smislu da je
neki od njih netacan, vec sa Zeljom da i drugi ¢la-
novi velike grupe prokomentiraju, dodaju nesto
svoje. Ova aktivnost ima za cilj da djeca shvate da
se u odredenim situacijama mogu osjecati isto, ali i
razli¢ito, te da medu njima postoje oni koji ne mogu
da identificiraju emociju u svakoj situaciji.

Nakon sto ucenici prezentiraju, nastavnik pita: ,Ka-
ko biste vi voljeli da se osobe koje se nalaze pored
vas ponasSaju prema vama, kada se osjecate
(nastavnik/ica navede emociju koju su predsta-
vljali)? Kako biste se vi ponasali u drustvu osobe
koja se osjeéa (nastavnik/ica navede emociju koju
su predstavljali)?“
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

Ciljevi uc¢enja

ISTRAZIVANJE Proces ucenja: UCenici istraZzuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji: UCenici predstavljaju vlastita iskustva o situaci-

Istrazivanje spektra jama u kojima su reagirali neadekvatno ili brzopleto.
informacija tj. "informacijski

pejsaz"; generiranje pitanja; e Ugenici dobijaju zadatak da se sjete situacije u kojoj
pregledavanje i "skeniranje" su reagirali neadekvatno, brzopleto, nisu se pona-
potencijalnih izvora"; Zali kako treba, te su mozda i verbalno ili fizicki
donosenje zakljucaka o povrijedili neku drugu osobu. Svako za sebe razmi-
izvorima; sumiranje glja i nakon dvije do tri minute, nastavnik zadaje
informacija; razlikovanje zadatak: ,Sada ¢ete da uzmete olovke u ruke i kada
¢injenica od misljenja, kazem SAD pocet ¢ete bez prestanka da pisete na
uvjerenja, stavova; papire sve misli kojih se sjecate da su vam padale
organiziranje informacija na pamet, kada ste bili u prethodno zamidljenoj

situaciji. Kada kazem STOP, vi prekidate pisanje.”
Nastavnik pusti u¢enike da piSu tri minuta.

Ciljevi u€enja

ODABIR Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima.
Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e organizirati ideje da bi generi-
Identifikacija kljucnih rijeci; rali istrazivacko pitanje.

oblikovanje i podeSavanje
istrazivackih pitanja e UCenici pocinju s razgovorom o emocijama - promi-
Sljaju koje suim emocije padale na pamet u pretho-
dnoj aktivnosti. Zatim se dobrovoljcima dozvoli da
procitaju ono $to su napisali. S obzirom na to da se
destruktivna ponasanja Cesto vezuju za emociju lju-
tnje ili bijesa, ocekivano je da ucesnici navedu na-
j¢esce tu vrstu emocije.

e U narednom koraku se ucesnici dijele u grupe od

po tri do Cetiri uCesnika i daje im se zadatak da

izmedu sebe podijele sadrzaje koje su napisali i da

za svakog ucenika u grupi naprave sljede¢u shemu:

- Situacija u kojoj se nalazio/la.

- Misli koje su mu/joj padale na pamet u toj si-
tuaciji.

- Reakcije koje je manifestirao/la: ponasSanja,
emocije, fizioloske reakcije.

- Posljedice koje je njegovo/njeno ponasanje
ostavilo na druge osobe.




STVARANJE

Analiziranje i sinteza
informacija; kreiranje
"proizvoda"/prezentacije;
eticko koristenje medija:
postovanje autorskog prava,
pravi¢na upotreba, Creative
Commons (otvoreno
licenciranje)
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Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e Citati tekstove da bi prikupili
informacije u vezi s pitanjima koja su postavili. Uenici ¢e
primijeniti ono Sto uce kroz sortiranje informacija, te pra-
vljenje igrokaza ili stripa.

e U malim grupama ucenici analiziraju situacije, te
elemente koje su napravili u shemama. Na osnovu
prikupljenih informacija zajednicki rade na prikazu
situacije/iskustva kroz pravljenje stripa, igrokaza ili
kratke price/pjesme.

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, kreira-
nje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih, dije-
lienje znanja, pri¢anje prica.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e dopuniti svoja saznanja i revi-
dirati do sada nauceno s ciljem kreiranja novog simbola/
slike koji ilustrira nacine koje oni mogu koristiti da bi ¢u-
vali planetu Zemlju. Predstavit ¢e svoje ideje cijeloj istra-
Zivackoj zajednici u Skoli.

e Ovaj dio ucenici mogu pripremati i uz podrsku
bibliotekara koji moZe pomodi ucenicima da
identificirau teme svojih igrokaza, prica ili pjesama.
Bibliotekar ih moZe uputiti na neke price koje
tematiziraju situacije, slicne njihovim iskustvima.

DUELJENJE

komentari kolega

Predstavljanje/prezentiranje;

e Nakon rada u malim grupama, ucenici svoje sheme
kace na zidove ucionice, tako da su vidljive dru-
gima. Zatim se svi vracaju u veliku grupu i slijedi Se-
tnja po ucionici i Citanje individualnih radova. U
ovoj aktivnosti ucenici u tisini obilaze zidove i vra-
¢aju se na svoje mjesto.

e Slijedi predstavljanje rada u malim grupama - svaka
mala grupa predstavlja svoje igrokaze, price ili stri-
pove.

e Kada se sve prezentacije zavrse, svi ucenici sjedaju
u krug i slijedi diskusija.

e Nastavnik ima zadatak da ucenicima ukaZe na to
kako situacija nije ta koja izaziva nase emocionalno
reagiranje, ponasanje i fizioloske reakcije, ve¢ da su
to nacini na koje mi razumijevamo tu situaciju. Zato
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

je vazno da radimo na tome da mijenjamo pogled
na situacije u kojima se ne osje¢amo dobro i rea-
giramo na neadekvatan nacin. Medutim, bududi da
je to dugotrajan proces, ono sto mozemo da ura-
dimo jeste da se kontroliramo da nase ponasanje
ne bi eskaliralo. Kontrolu ponasanja mozemo da
vrsimo pomocu sljedecih tehnika (nastavnik moze
pozvati psihologa ili pedagoga da predstavi ove
tehnike na casu):

- STOP tehnika — uz pomo¢ koje mi prekidamo
tok misli koje nas vode ka neadekvatnom
ponasanju. Ona se izvodi tako Sto osoba, ¢im
primijeti da joj naviru misli koje je uznemi-
ravaju, sebe ustine za neki dio tijela ili uradi
nesto drugo $to joj pomaze u prekidanju toka
misli.

- Tehnika disanja — tehnika uz pomo¢ koje
smirujemo ubrzano lupanje srca, sprecavamo
agresivno ponasanje izazvano ljutnjom, sma-
njujemo anksioznost. Ona se izvodi tako 5to se
duboko udahne i izdahne i tako ponavlja ne-
koliko puta, sve dok osoba ne osjeti da je
doslo do smirivanja situacije. Uz ovu tehniku
djeca mogu da se potpomognu i pozitivnim,
ohrabruju¢im mislima, posebno kada se nala-
ze u situaciji kada se osjecaju anksiozno.

- Brojanje do 10 — tehnika kojom se smanjuje
ljutnja, tako Sto osoba broji do deset, da ne bi
reagirala na neadekvatan nacin.

Pored toga, dijete moze u sebi poceti da pjeva neku
svoju omiljenu pjesmu ili da se prisjeti osobe do
koje joj je veoma stalo i da zamislja njen lik. Uceni-
cima se moZe dati zadatak da u okviru istrazivackih
dnevnika naprave kratke intervjue s roditeljima ili
¢lanovima Sire porodice i porazgovaraju s njima o
tehnikama koje oni koriste.

Nakon Sto se ucesnicima predstave tehnike i nakon
$to su ih prikazali u svojim Istrazivackim dnevni-
cima, one treba da se i provjezbaju. Najbolje bi bilo
da se provjezbaju uz pomoc igrokaza u kojima ce se
njima zadati odredene situacije i od njih traziti da
prvo odglume neadekvatan nacin reagiranja u tim
situacijama, a onda adekvatan, uz koriStenje tehni-
ka za kontrolu emocija. Teme treba da budu prila-
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godene njihovom uzrastu i iskustvu, a potrebno je
da se razmislja o tome da su to situacije u kojima
djeca uobicajeno osjecaju ljutnju, bijes, tugu, ljubo-
moru, anksioznost. Ucenici mogu raditi u istim ti-
movima u kojima su predstavljali svoja iskustva te
za te primjere odglumiti nacine adekvatnog reagi-
ranja.

EVALUACIJA

Refleksija na proces i
samoevaluacija; razumijevanje
naslova istrazivackog pitanja

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na proces ucenja
i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj uenja: Ucenici Ce koristiti detalje iz diskusija koje
su imali da bi pojasnili ono $to su naudili o temi.

Razgovara se o sadrZajima iz ove tematske oblasti, alii o
njima kao pojedincima, njihovim karakteristikama u pro-
cesu ucenja i usvajanja novih saznanja:

Osvrnite se na igrokaze i iskustvo koje ste imali ra-
decis drugovima i drugaricama u malim grupama?
Kako se ucenje promijenilo od pocetka ovog naseg
projekta?

Sta ti se najvise dopalo u ovom projektu?

Sta ti se nije dopalo?

Sta si naucio o sebi tokom ovog projekta?

SAGLEDAVANIJE PRIMJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (7. razred, osnovna $kola)

PODRUCIJA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
SEDMI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGIA

UCITI KAKO UCITI

- Istrazivacki dnevnici

- Refleksije o utjecaju
razlicitih strategija
uéenja na sam proces
usvajanja znanja,
vrijednosti i vjestina

% Prozimajuci pokazatelji i indikatori za zajednicke/
prozimajuce kompetencije UCiti kako uciti

» Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samo-
procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvi-
janje svijesti o vlastitim mogucénostima i vlastitim
jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i spo-
sobnosti identificiranja vlastitih potreba radi pri-
mjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljsavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola,
korekcija razlicitih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja: po-
znavanje i svjesno koristenje razlicitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite moguénostiida
ih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.

USVAJANJE ZNANJA

- lIstrazivacki dnevnici
- lIstrazZivacke
tablice/sheme

K2
*

Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje
usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
Drustva, kulture, religije

RAZVOJ POCETNE
PISMENOSTI

- Istrazivacki dnevnici
- Istrazivacke tablice

- Istrazivacki krugovi

- Istrazivacka zajednica
- Istrazivacki grafikoni

ProZimajudi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/ Jezicko-komunikacijska
komptencija na maternjem jeziku

Cita, razumije i analizira knjizevne i informativne
tekstove.

PiSe tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.
Prica i slusa radi razumijevanja i prijenosa
informacija u razlicitim situacijama za razlicite
svrhe u konstruktivnom i kritickom dijalogu.
Kriticki ocjenjuje komunikaciju u razlicitim
oblicima

Izrazava pozitivne stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju

SOCIOEMOCIONALNI
RAZVOIJ DJETETA

- IstraZivacki krugovi
- Istrazivacka zajednica

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Kreativno-produktivna
kompetencija

Razvijanje kreativnosti i potrebe za izraZzavanjem,
te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-
vezivanje razlic¢itih ideja.

Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlicitih ideja, donosenje
zakljucaka.

Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima:
omogucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja,
emocija, razvijanje sposobnosti posmatranja, uce-
stvovanjaiintegriranja novih iskustava i spremnosti
za mijenjanje prethodnih.
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K2
*

% ProZimajuci pokazatelji i indikatori za zajednicke

MEDIJSKA | INFORMACIJSKA kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
PISMENQOST medijska, digitalna)
- Istrazivacki dnevnici » Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
- Istrazivacke tablice tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-

vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i ra-
zmjenu informacija.

» Koristenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja.

» Prepoznavanje pouzdanostiivaljanosti prikupljenih
informacija.
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DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 8
OSNOVNA SKOLA, OSMI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Kultura religija — Religije savremenog svijeta)
Koncept koji se obraduje:

Izvor:

Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:
Ucenik:

v" Objas$njava osnovne elemente pojedinih religija

Zakljucuje o sli¢nostima i razlikama izmedu pojedinih religija
Povezuje svoja znanja o religiji s novim informacijama
Razlikuje relevantne i nerelevatne izvore u temi religija

Uporeduje elemente razli¢itih religija

D N N N NN

Prezentira krajnji produkt rada na istrazivackom pitanju
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FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELIENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENIU
PRIMJER 8: OSNOVNA SKOLA, OSMI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Kultura religija, Religije savremenog svijeta)
Tema projektne nastave: Sta znam o svjetskim religijama?

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Poticanje istraZivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatizelje.

Sadrzaji ucenja: Saznanje koliko ucenici znaju o religija-
ma; kako komentiraju stavove Dan Dennetta o vaznosti
u€enja o svim religijama.

e Ucenici gledaju Ted govor Dan Dennetta iz 2006.
godine u kojem on objasnjava zasto je vazno izuca-
vati sve svjetske religije.
https://www.ted.com/talks/dan_dennett_let_s_te
ach_religion_all_religion_in_schools?utm_campai
gn=tedspread&utm_medium=referral&utm_sourc
e=tedcomshare

e Razgovor s uéenicima o govoru: Dennett kaZe da su
religije vazne prirodne pojave kao klimatske pro-
mjene, naprimjer; provjeriti kako ucenici komenti-
raju tu izjavu. | generalno, da li su saglasni da se u
Skoli trebaju izu€avati sve religije podjednako.

Napomena: Vazno je naglasiti da je ovo samo primjer za
prvi korak u istrazivackom ucenju o navedenoj temi; po-
Zeljno je da nastavnici, u radu s djecom, sami osmisle
kako bi poceli istrazivacko uc¢enje o ovoj temi.

URANJANIJE

Stvaranje poveznica i
pretpostavki

Ciljevi u€enja

Proces u€enja: Ucenici ¢e razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati prethodna saznanja sa sadrZajem i otkrivati
nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Ucenici povezuju stavove izreCene u
videu s prethodnim znanjem o religiji, religijama i pripre-
maju se za istrazivanje.

Ucenicima ponuditi neki od grafikona koji prikazuju ili
ukupan broj pripadnika neke od religija (u koji je ukljucen
i broj ateista), kao naprimjer ovaj:
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Indigenous  Judaism
Buddhism  5.59% 02%  oeher
5.25%

Chinese
Traditional
5.50%

Diskusija s u€enicima —da li su ranije znali za ove odnose;
postoji li neka religija na grafikonu za koju ranije nisu culi;
ima li za njih iznenadujucih podataka na grafikonu...

Zadatak za grupe:
Na listu papira napisati u tezama: $ta znam o religijama i
$ta me zanima o religijama?

Nakon $to grupe zavrse zadatak, razgovarati s ucenicima
o njihovim znanjima i o onome $to Zele saznati.
Vjerovatno ¢e dominirati znanje o religiji koja je vecinski
prisutna na tom podrucju BiH. Pitati u¢enike zasto je to
tako...

Naravno, postoje i drugi mogudi nacini uranjanja; moze
se krenuti s kratkim tekstom o tome $ta je ateizam; moze
se govoriti o religijskim manifestacijama u neposrednom
ucenickom okruzenju, moZze se govoriti o religijskim ritu-
alima koje oni ili ¢lanovi njihovih porodica ispunjavaju.
Nastavnik je tu da procijeni koji je nacin najbolji za ,ura-
njanje” u temu.

Predlazemo da prviidrugi korak vremenski budu u okviru
jednog Skolskog ¢asa — 45 minuta. No, i to je samo prije-
dlog; u skladu s planiranim radom, brojem ucenika, dru-
gadije postavljenim koracima, moguce je ponuditi i dru-
gaciji vremenski okvir.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici istrazuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji ucenja: Ucenici pretrazuju izvore, pronalaze
obilje informacija i biraju ona koja su im bitna. Procjenju-
ju koje Cinjenice su im bitne i ¢ija misljenja su relevantna
za temu.

S ucenicima dogovoriti rad u biblioteci — istraZivanje o
svjetskim religijama:

Nekoliko je mogucnosti organizacije ucenika kako da
istrazuju i da se razvija proces. MoZete ih podsjetiti na re-
¢enicu iz uvodnog videa, kada Dennett kaze: samo tragati
za Cinjenicama o svjetskim religijama, ne navoditi svoj si-
stem vrijednosti.

S ucenicima se moze dogovoriti da se istrazuju neke svje-
tske religije, oni izaberu koje; moze svako istraZivati je-
dnu religiju ili jedan segment svake religije, npr. jedan
ucenik istrazuje nastanak svake od religija, drugi sveta
mjesta, treéi obrede, Cetvrti karakteristike sakralnih obje-
kata svake religije, peti podrucja rasprostranjenosti poje-
dinih religija, Sesti o raslojavanjima unutar pojedinih reli-
gija...

Ovdje predlazemo da formirate vise grupa u kojima je
najmanje troje ucenika, da svaka grupa temeljitije istrazi
jednu od svjetskih religija, da budu ,eksperti“ u ovom
istrazivanju za neku od religija.

Kao pomo¢, u ovom koraku vodenog istrazivackog uce-
nja, bibliotekar i nastavnik mogu ponuditi neke izvore,
mogu napraviti pomoénu listu pitanja koja bi usmijerila
ucenike na istrazivanje. No, to nije nuzan korak.

Napomena: u ovoj fazi vazno je da se ucenici, kod
provjere izvora, konsultiraju s bibliotekarom i nastavni-
kom. PozZeljno je da ovaj korak u velikoj mjeri traje u sa-
moj biblioteci, a da dopune zadatka ucenici mogu imati i
u pauzi do narednog ¢asa D/K/R.
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Odrastanje ucenja: Drustvo, kultura, religija u digitalno doba

ODABIR

Identifikacija kljucnih rijeci;
oblikovanje i podesavanje
istrazivackih pitanja

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima istrazivanja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e organizirati ideje, slusati sta je
svaka od grupa pronasla da bi generirali istrazivacko pit-
anje.

Rad u ucionici.

Razgovor o procesu istraZivanja — $ta su sve pronasli, Sta
im je posebno zanimljivo otkri¢e o nekoj religiji; Sta im se
dopada u religiji koju su istrazivali, a Sta ne?

Svaka grupa prezentira svoj rad — u ovoj fazi to moze biti
samo izlaganje ili pokazivanje segmenta nekog od obilja
materijala do kojeg su dosli.

Nakon izlaganja, izmijesati ¢lanove grupa tako da sada u
jednoj grupi budu eksperti za svaku religiju koju su istra-
Zivali.

Zadatak je da, pomocu Vennovog dijagrama pokusSaju
navesti $to je moguce vise sli¢nosti i razlika izmedu
istraZivanih religija. Do toga dolaze razgovorom i popu-
njavaju sloZeniji oblik Vennovog dijagrama, naprimjer:

Tako da wucenici sami mogu procijeniti koliko je
zajednickih, a koliko razdvajajuéih elemenata o svakoj
religiji na osnovu podataka koje su istrazili.

Nakon prezentacija Vennovih dijagrama, ucenici formu-
liraju istrazivacko pitanje, fokusiraju se na neki segment
religija koje ¢e podrobnije istraziti. Prijedlozi: utjecaji
religija na pojedine civilizacije i kulture, mogu se baviti
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kaznama koje religije propisuju za pojedine stvari, mogu
izuCavati i specificne zajednice svake religije koji zadrza-
vaju tradicionalni nacin Zivota, mogu preispitivati hijera-
rhijsko uredenje u religijama...

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e Citati tekstove da bi prikupili
informacije u vezi s pitanjima koja su postavili. Ucenici ¢e
primijeniti ono $to uce kroz sortiranje informacija.

Naredni korak u biblioteci — s istraZivackim pitanjem
fokusira se na konkretan segment teme i ucenici traze
sadrzaje koji ¢e im pomoci da dodu do potrebnih info-
rmacija.

Kod istrazivanja o religiji vazno je da nastavnik i biblio-
tekar, ako su u mogucnosti, ponude i religijske tekstove
ako se nalaze u biblioteci ili pronadu konkretan materijal
koji ¢e pomoci ucenicima.

Bibliotekar i nastavnik sada vise pomazu i u pronalazenju
potrebnih izvora i u razgovoru oko sadrzaja koje su uce-
nici nasli. Takoder, pomazu im ukoliko je potrebno da
ucenici razgovaraju s religijskim sluzbenicima, ako to
odgovara postavljenom istrazivackom pitanju ili posjete
sakralne objekte (ako to obuhvata njihovo istrazivacko
pitanje) i direktno vide kako pojedini segmenti objekta
izgledaju. VaZzno je ohrabriti u¢enike i da istrazuju o religi-
jama koje nisu prisutne u BiH, pomocu videa, virtualnih
mapa mogu mnogo toga doZivjeti i pomocu koristenja
tehnologije.

Nuzno se navode izvori odakle su preuzete informacije;
ucenici se uce fokusirati — citiraju samo onaj dio drugog
sadrzaja koji je vazan za njihovo istrazivacko pitanje.

Napomena: U ovoj fazi veé ucenici trebaju imati pre-
dstavu na koji nacin ¢e prezentirati svoj rad, u kojoj formi,
kome ¢e biti namijenjeno, ko ¢e biti publika... U skladu s
tim, usmjeravat ¢e svoje istrazivanje.
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STVARANIJE

Analiziranje i sinteza
informacija; kreiranje
"proizvoda"/prezentacije;
eticko koriStenje medija:
poStovanje autorskog prava,
pravi¢na upotreba, Creative
Commons (otvoreno
licenciranje)

Ciljevi uc¢enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo, kre-
iranje znacenja, komuniciranje ideja, ucenje od drugih,
dijeljenje znanja, pricanje prica. .

Sadrzaj ucenja: Ucenici kreiraju, koristeci sve alate koji su
im na raspolaganju, prezentaciju sa sadrzajem Ccija je
osnova odabrano istrazivacko pitanje.

Rad u ucionici ili biblioteci.
Ucenici rade na svojoj prezentaciji:

Hoce li to biti od jedan od programa prezentiranja
(PowerPoint, Slide, Prezi...) ili sklapanje videa od
snimljenih izjava ili snimanje u€enika iz razreda koji
govore o zakljuécima svog rada ili neki drugi oblik
dijeljenja znanja, vezan za znanja o svjetskim reli-
gijama, usmjeren na postavljeno istrazivacko pita-
nje —svejedno je. Vazno je da ucenici to izaberu, da
objasne zasto misle da je to najbolji oblik pre-
zentacije i da taj proces dovedu do kraja.

Napomena: Ovdje je moguce pratiti i organizaciju samog
rada ucenika, koliko ¢e prepoznati svoje prednosti i na
osnovu toga odabrati da rade na segmentu prezentacije
u kojem mogu najvise doprinijeti.

DUELJENJE

Predstavljanje/prezentiranje;
komentari kolega

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: UcCenici dijele kreirani sadrZaj; provjera-
vanje vlastite kreativnosti tokom prezentiranja rada.
Sadrzaj ucenja: Ucenici sami kreiraju mjesto, vrijeme i na-
¢in prezentacije; dogovaraju se oko prikupljanja reakcija.

Rad u ucionici/biblioteci/skoli/drugoj instituciji — u zavi-
snosti od toga koji oblik prezentacije odaberu, ucenici
ovaj dio istrazivacki vodenog projekta koriste za objavlji-
vanje materijala, procesa istrazivanja, fokusiranja i rada
na predrasudama i stereotipima.

Nekoliko prijedloga:

Ako su izloZzeni plakati u holu skole, naprimjer, dogovoriti
termin kada ucenici iz drugih odjeljenja, drugih razreda
koji izucavaju DKR dolaze, gledaju prezentaciju i posta-
vljaju pitanja ,ekspertima“ iz oblasti poznavanja svjetskih
religija.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na sam proces
ucenja i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e koristiti detalje iz diskusija koje
su imali da bi pojasnili ono $to su naudili o temi.

Rad u ucionici

Razgovara se o sadrzajima iz ove tematske oblasti, ali i
njima kao pojedincima, njihovim karakteristikama u pro-
cesu ucenja i usvajanja novih saznanja:

Ucenicima ponuditi upitnik da sami procijene svoj rad na
ovom projektu, naprimjer:

Moja sadasnja
saznanja o religiji koju
sam istraZivao.

Moja pocetna
znanja o religiji.

Koji izvor mi je najvise Koji izvori su bil

pomog"ao da beskorisni?
razumijem?

Sta od ucenja Jesam liimao
religijskog mogu predrasuda prema
primijeniti u svom pripadnicima ove
Zivotu? religije?

Naravno, ovo je samo prijedlog upitnika, moguce je krei-
rati drugaciji ili uraditi evaluaciju na drugaciji nacin.

Takoder je mogucde i razgovarati o procesu u projektu:

Kako se ucenje promijenilo od pocetka ovog na-
Seg projekta?

Sta ti se najvise dopalo u ovom projektu?

Sta ti se nije dopalo?

Sta si naucio o sebi, a $ta o drugima u toku ovog
projekta?
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SAGLEDAVANIE PRIMIJIERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (8. razred, osnovna $kola)

PODRUCJA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
OSMI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO/KULTURA/
RELIGLIA

UCITI KAKO UCITI

KD
£

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke/
prozimajuce kompetencije UCiti kako uciti

- IstraZivacki dnevnici; » Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samo-

- Refleksije o utjecaju procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja:

razli¢itih strategija razvijanje svijesti o vlastitim moguénostima i vlasti-

ucenja na sam proces tim jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i

usvajanja znanja, sposobnosti identificiranja vlastitin potreba radi

vrijednosti i vjestina primjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljSavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola,
korekcija razlicitih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).

» Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja:
poznavanje i svjesno koristenje razliCitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite moguénostiida
ih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.

% Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje

USVAJANJE ZNANJA usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
Drustva, kulture, religije
- lIstrazivacki dnevnici
- Istrazivacke
tablice/sheme
% ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

RAZVOJ POCETNE kompetencije/ Jezi¢ko-komunikacijska kompete-
PISMENOSTI ncija na maternjem jeziku

- Istrazivacki dnevnici > Cita, razumije i analizira knjizevne i informativne te-

- lIstrazivacke tablice kstove.

- Istrazivacki krugovi > PiSe tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.

- Istrazivacka zajednica
- Istrazivacki grafikoni
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Prica i slusa radi razumijevanja i prijenosa info-
rmacija u razli¢itim situacijama za razlicite svrhe u
konstruktivnom i kritickom dijalogu.

Kriticki ocjenjuje komunikaciju u razli¢itim obli-
cima.

lzraZava pozitivne stavove i pokazuje vjesStine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

SOCIOEMOCIONALNI
RAZVOIJ DJETETA

- IstrazZivacki krugovi
- Istrazivacka zajednica

ProZimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Kreativno-produktivna
kompetencija

Razvijanje kreativnosti i potrebe za izraZavanjem,
te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-
vezivanje razlicitih ideja.

Poticanje otvorenosti i pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlicitih ideja, donosenje
zakljucaka.

Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima:
omogucavanje izraZzavanja vlastitih misli, ideja,
emocija, razvijanje sposobnosti posmatranja, uce-
stvovanja i integriranja novih iskustava i spremnosti
za mijenjanje prethodnih.

MEDISKA | INFORMACIISKA
PISMENOST

- lIstrazivacki dnevnici
- Istrazivacke tablice

RY
*

ProZimajudi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
medijska, digitalna)

Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohranji-
vanje informacija, za produkciju, predstavljanje i ra-
zmjenu informacija.

Koristenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja.

Prepoznavanje pouzdanostiivaljanosti prikupljenih
informacija.
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DRUSTVO/KULTURA/RELIGIJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM
PRISTUPU U UCENJU

PRIMJER 9
OSNOVNA SKOLA, DEVETI RAZRED
TEMATSKA CJELINA: (Kultura dijaloga — Stereotipi i predrasude)
Koncept koji se obraduje:

Izvor:
Pobolfanje interkulturalne kompetencije: Materigjali za nastavu maternjeg jezika
u dopunskim Skolama, Didakeicki podsticaji, Zeliha Aktas i saradnici;
Poglavije 6, Rolf Gollob: Demokratija i djeCija prava: Mi se mijeSamo u to.

Guided Inquiry Design in Action, Elementary School, Leslie K. Maniotes (2018)
Usvajanje vjestina informacijske pismenosti kroz vodeno istrazivacko ucenye,
Gordana Sutej (2015)

Ishodi ucenja:
Ucenik:

v" Objasnjava pojmove predrasuda i stereotipa

v' Zakljucuje o posljedicama predrasuda i stereotipa

v" Povezuje primjere s iskustvima iz neposredne sredine te li¢cnim
iskustvima

V' PretraZuje razlicite izvore u potrazi za relevantnim informacijama

v" Progjenjuje relevantnost informacija u odnosu na postavljeno
istrazivacko pitanje

v' Prezentira rezultate rada u saradnji s vr$njacima, nastavnikom i

bibliotekarom
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FAZE VODENOG
ISTRAZIVACKOG UCENJA

OSNOVNI ELEMENTI PROJEKTNE NASTAVE UTEMELIENE
NA ISTRAZIVACKOM UCENJU

IDEJE ZA SVAKU FAZU ISTRAZIVACKOG UCENJA

PROJEKTNA NASTAVA UTEMELJENA NA ISTRAZIVACKOM PRISTUPU U UCENJU

PRIMIJER 9:

OSNOVNA SKOLA, DEVETI RAZRED

TEMATSKA CJELINA: (Kultura dijaloga, Predrasude i stereotipi)

Tema projektne nastave:

Ima li predrasuda i stereotipa u mom okruZenju?

OTVARANIE

Povezivanje s prethodnim
znanjem; saradnja

Ciljevi ucenja

Proces ucenja: Poticanje istraZivackog odnosa prema
ucenju, poticanje otvorenosti i znatiZelje.

Sadrzaji ucenja: Utvrdivanje saznanja o emocijama koje
ucenici imaju kada se susretnu s licnim svjedocenjima.

e Ucenici gledaju kratki videofilm na YouTubeu (koji su
radili UNHCR i Crveni kriz) naslovljen Predrasude i ste-
reotipi gdje Cetiri osobe govore o svojim iskustvima
susreta s ljudima iz druge kulture i govore kako su se
osjecali, navode primjere.
https://www.youtube.com/watch?v=0PcweC4Mba0

e Razgovor s ucenicima o videu: Kako ste vi doZivjeli
izjave govornika iz videa? Da li vas je neki navedeni
primjer iznenadio?

e Ucenicima ponuditi recenice iz videa (ove ili neke
druge) i razgovarati kratko o nekoliko njih, po djeci-
jem izboru, koju izjavu Zele komentirati:

Kad kaZzem da sam iz Sirije, ljudi misle da sam musliman.
Nisu upoznati da u Iranu ima mnogo visokoobrazovanih
ljud.

Ovdje svi misle da su perzijski i arapski isti jezik.

Boja koZe u Zagorju je jedan teret.

Moj otac, iako je zavrsio ekonomski fakultet i govorio Cetiri
strana jezika, u Zagorju nikad nije mogao dobiti posao.

Ne dobijam posao samo zato jer sam iz Sirije.

U Keniji nisam bio crnac; za djecu Kenije bio sam bijelac.

U jednom trenutku se osjecate da niste nigdje prihvaceni.
Predrasude postoje svuda.

Napomena: Vazino je naglasiti da je ovo samo primjer za
prvi korak u istrazivackom ucenju o navedenoj temi; poZe-
lino je da nastavnici, u radu s djecom, sami osmisle kako bi
napravili prvi korak; kako bi ,otvorili“ istrazivacko ucenje o
ovoj temi.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici Ce razvijati Sira podrucja znanja,
povezivati prethodna saznanja sa sadrzajem i otkrivati
nove interesantne ideje.

Sadrzaji ucenja: Ucenici povezuju emocije s vlastitim
iskustvom i promisljaju o nac¢inima reagiranja kada osje-
¢aju odredene emocije na osnovu navedenog, ponude-
nog primjera ili vlastitog iskustva.

Ponovo pustiti isjecak iz videa kada Addison (jedan od
govornika) pri¢a o svojoj epizodi s utakmice - kada su na-
vijaci navijacke grupe kojoj je i on pripadao poceli vrije-
dati crnoputog igraca protivnicke ekipe.

Zadatak za grupe:
Na chart papiru ili nekom drugom veéem papiru:

1) Opisati kako se Addison osjecao, kako je rea-
girao, koje je to posljedice imalo za njega?

2) Navedite kako biste vi postupili da ste se nasliu
njegovoj situaciji?

3) PredloZite u pisanoj formi rjesenja, je li mogao/
trebao drugacije postupiti?

4) Napisite vi primjer, vlastiti ili ste ¢uli za neki gdje
ste se vi ili neko drugi osjecao slicno kao Addi-
son?

Nakon Sto grupe zavrse zadatak, pisane komentare izlazu
na tablu ili zid i predstavljaju svoj rad. Razgovor sa svim
ucenicima o sadrzaju koji su napisali na papiru. Gdje se
razlikuju, gdje imaju slicna razmisljanja; koja rjesenja
nude — zasto?

| ovaj dio je samo prijedlog drugog koraka; kao i u prvom,
pozeljno je da nastavnici ponude i drugaciji sadrzaj uce-
nicima i da u okvirima Sto ovaj korak trazi, pripreme akti-
vnost.

Predlazemo da prvi i drugi korak budu u okviru jednog
Skolskog ¢asa — 45 minuta. No, to je samo prijedlog; u
skladu s planiranim radom, brojem ucenika, drugacije po-
stavljenim koracima, moguce je ponuditi i drugaciji vre-
menski okvir.
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Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici istrazuju interesantne ideje i pro-
dubljuju znanja.

Sadrzaji ucenja: Ucenici pretrazuju izvore, pronalaze
obilje informacija i biraju ona koja su im bitna.
Procjenjuju koje Cinjenice su im bitne i ¢ija misljenja su
relevantna za temu.

S ucenicima dogovoriti rad u biblioteci — istraZivanje o
predrasudama i stereotipima:

- Osnhovni pojmovi

- Primjeri iz historije

- Licne price drugih ljudi (dostupnih u izvorima) koje
su posljedica predrasuda i stereotipa

- Prijedlozi i filmova koji tematiziraju jednu od tema:
tinejdzerski filmovi, Streberi, stereotipi koji se grade
u Skolama...

Ucenicima je moguce predloziti materijale, ali je potre-
bno i uputiti ih na samostalnu potragu i naglasiti da je
bolje da oni pronadu sadrzaj nego da koriste sadrzaj koji
su predlozili bibliotekari/nastavnici. Takoder je vazno da
kod bibliotekara, nastavnika provjere sadrzaj koji su pro-
nasli, provjere izvor, relevantnost...

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Ucenici ¢e zastati i promisljati o vlastitim
iskustvima.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e organizirati ideje da bi gene-
rirali istrazivacko pitanje.

Rad u ucionici.
Razgovor o prikupljenom materijalu — na Sta su sve uce-
nici naisli; Sta im je bilo zanimljivo?

Kroz tabelu: Sta znam, $ta sam naucio i $ta zelim dodatno
istraziti, u€enici prvo individualno, a kasnije i zajednicki, s
nastavnikom i bibliotekarom prave veliku tabelu svog
rada.

U dijelu koji se odnosi na ,,Sta Zelim dodatno istraziti“ po-
trebno je traziti konsenzus o istrazivackom pitanju — uce-
nici mogu istraZivati posljedice stereotipa i predrasuda u
skoli, drustvu; mogu se baviti emocijama onih koji su
Zrtve predrasuda i stereotipa, mogu se baviti ekstremnim
posljedicama proizaslim iz stereotipa i predrasuda, mogu
traziti alate kojima bi pomogli i sebi i drugima da smanje
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predrasude i stereotipe...Vazno je naglasiti da su ovo
samo prijedlozi i da ucenici sami dolaze, razgovorom,
argumentiranjem, konsenzusom ili vec¢inom glasova do
istrazivackog pitanja.

Ciljevi u€enja

Proces ucenja: Prikupljanje bitnih informacija. U toku
ovog procesa ide se u Sirinu i dubinu.

Sadrzaj ucenja: Ucenici ¢e Citati tekstove da bi prikupili
informacije u vezi s pitanjima koja su postavili. Ucenici ¢e
primijeniti ono Sto uce kroz sortiranje informacija.

Naredni korak opet se radi u biblioteci — s istrazivackim
pitanjem fokusira se na konkretan segment teme i uce-
nici traze sadrzaje koji ¢e im pomoci da dodu do potre-
bnih informacija.

Bibliotekar i nastavnik sada vise pomazu i u pronalazenju
potrebnih izvora i u razgovoru oko sadrzaja koje su uce-
nici nasli. Takoder, pomazu im ukoliko je potrebno da
ucenici razgovaraju s osobama koje su vec javno govorile
0 nosenju s predrasudama i stereotipima, pomazu u fo-
rmulaciji pitanja.

NuzZno se navode izvori odakle su preuzete informacije;
ucenici se uce fokusirati — citiraju samo onaj dio drugog
sadrzaja koji je vazan za njihovo istrazivacko pitanje.

Napomena: U ovoj fazi ve¢ ucenici trebaju imati predsta-
vu na koji nacin ¢e prezentirati svoj rad, u kojoj formi, ko-
me Ce biti namijenjeno, ko ¢e biti publika... U skladu s tim,
usmjeravat Ce svoje istrazivanje.

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Refleksija na dosadasnje iskustvo,
kreiranje znacenja, komuniciranje ideja, uc¢enje od dru-
gih, dijeljenje znanja, pri¢anje prica.

Sadrzaj ucenja: Ucenici kreiraju, koristeci sve alate koji su
im na raspolaganju, prezentaciju sa sadrzajem Cdija je
osnova odabrano istrazivacko pitanje.

Rad u ucionici ili biblioteci: U¢enici rade na svojoj preze-
ntaciji:

Hoce li to biti od jedan od programa prezentiranja
(PowerPoint, Slide, Prezi...) ili sklapanje videa od snimlje-
nih izjava ili snimanje ucenika iz razreda koji govore o za-
kljuccima svog rada ili neka politika odjeljenja za
podizanje svijesti o predrasudama i stereotipima ili sma-
njenja u samoj $koli putem radionica za druga odjeljenja
ili izradom plakata za hol skole — svejedno je. Vazno je da
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ucenici to izaberu, da objasne zasto misle da je to najbolji
oblik prezentacije i da taj proces dovedu do kraja.

Napomena: Ovdje je moguce pratiti i organizaciju samog
rada ucenika, koliko ¢e prepoznati svoje prednosti i na
osnovu toga odabrati da rade na segmentu prezentacije
gdje mogu najvise doprinijeti.

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici dijele kreirani sadrzaj;
provjeravanje vlastite kreativnosti tokom prezentiranja
rada.

SadrZaj ucenja: Ucenici sami kreiraju mjesto, vrijeme i na-
¢in prezentacije; dogovaraju se oko prikupljanja reakcija.

Rad u ucionici/biblioteci/skoli/drugoj instituciji — u zavi-
snosti od toga koji oblik prezentacije odaberu, ucenici
ovaj dio istrazivacki vodenog projekta koriste za obja-
vljivanje materijala, procesa istrazivanja, fokusiranja i ra-
da na predrasudama i stereotipima.

Nekoliko prijedloga:

Kreirati online upitnik o sadrZaju njihovog materijala i
traziti od publike da ispuni;

Razgovarati s drugim ucenicima na osnovu njihovog pre-
zentiranog materijala o stereotipima i predrasudama (se-
gmentom koji su se oni bavili) i tako pokazati da su postali
»eksperti” u okviru tog segmenta teme.

Napisati tekst o prezentaciji uradenog te samom pro-
cesu.

Ciljevi u¢enja

Proces ucenja: Ucenici prave refleksiju na sam proces
ucenja i evaluiraju ishode ucenja.

Sadrzaj ucenja: Ucenici e koristiti detalje iz diskusija koje
su imali kako bi pojasnili ono $to su naucili o samoj temi.

Rad u ucionici

Razgovara se o sadrzajima iz ove tematske oblasti, ali i
njima kao pojedincima, njihovim karakteristikama u pro-
cesu ucenja i usvajanju novih saznanja:

Ucenicima ponuditi upitnik da sami procijene svoj rad na
ovom projektu, naprimjer:
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Primjeri (potrebno je
Redni opisati li¢ni rad i doprinos
broj Segment rada projektu u svakom od ovih
segmenata)
1. IstraZivanje
) Odabir
' materijala
Kreiranje
3. segmenata
prezentacije
Uclestvovanje
4. u diskusijama
na ¢asu

Naravno, ovo je samo prijedlog upitnika, moguce je
kreirati drugaciji ili uraditi evaluaciju na drugaciji nacin.

Takoder, moguce je i razgovarati o procesu na samom
projektu:
Kako se ucenje promijenilo od pocetka ovog na-
seg projekta?
Sta ti se najvise dopalo u ovom projektu?
Sta ti se nije dopalo?
Sta si naucio o sebi, a $ta o drugima tokom ovog
projekta?

SAGLEDAVANIJE PRIMJERA PROJEKTNE NASTAVE U KONTEKSTU CURRICULUMA
ZASNOVANOG NA ISHODIMA UCENJA (9. razred, osnovna $kola)

PODRUCJA UCENJA/NACINI
PRACENJA | VREDNOVANJA
UCENICKIH POSTIGNUCA

KLJUCNE KOMPETENCIJE PREMA CURRICULUMU ZA
DEVETI RAZRED NA PREDMETU DRUSTVO, KULTURA,
RELIGUA

UCITI KAKO UCITI

- lIstrazivacki dnevnici

- Refleksije o utjecaju
razlicitih strategija
ucenja na sam proces
usvajanja znanja,
vrijednosti i vjestina

Y

« ProZimajudi pokazatelji i indikatori za
zajednicke/prozimajuce kompetencije Uciti kako
uciti

» Razvijanje odgovornosti za vlastito ucenje, samo-
procjenu i definiranje vlastitih ciljeva ucenja: razvi-
janje svijesti o vlastitim mogucnostima i vlastitim
jakim i slabim stranama, stilovima ucenja, kao i spo-
sobnosti identificiranja vlastitih potreba radi pri-
mjene vlastitih strategija i procedura u procesu
ucenja.

» Razvijanje sposobnosti popravljanja, poboljSavanja
(samoregulacija): planiranje, izvrsenje, kontrola,
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korekcija razlicitih oblika komunikativnih aktivnosti
(recepcije, interakcije, produkcije, medijacije).
Upotreba razli¢itih metoda i strategija ucenja: po-
znavanje i svjesno koristenje razlicitih strategija
ucenja, omogucavanje uceniku da stekne sposo-
bnost otkrivanja svog najuspjesnijeg i najbrzeg na-
¢ina za ucenje, da odabere razli¢ite moguénostiida
ih najbolje primijeni u praksi, razvijanje kritickog
stava u procesu ucenja, sposobnost organizacije i
uredivanja vlastitog ucenja, razvijanje upornosti,
razvijanje motivacije, samopouzdanja, potrebe za
kontinuiranim ucenjem.

USVAJANJE ZNANJA

- lIstrazivacki dnevnici
- lIstrazZivacke
tablice/sheme

Kljuéne kompetencije za predmetno podrucje
usvajanja znanja, vjestina i vrijednosti iz oblasti
Drustva, kulture, religije

RAZVOJ POCETNE
PISMENOSTI

- Istrazivacki dnevnici
- Istrazivacke tablice

- Istrazivacki krugovi

- Istrazivacka zajednica
- Istrazivacki grafikoni

7
*

Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Jezicko-komunikacijska kompe-
tencija na maternjem jeziku

Cita, razumije i analizira knjizevne i informativne
tekstove.

Pise tekstove za razli¢itu namjenu i publiku.

Prica i slusa radi razumijevanja i prijenosa informa-
cija u razlicitim situacijama za razlicite svrhe u ko-
nstruktivnom i kritickom dijalogu.

Kriticki ocjenjuje komunikaciju u razli¢itim oblicima.
lzraZava pozitivne stavove i pokazuje vjestine za
efektivnu medukulturalnu komunikaciju.

SOCIOEMOCIONALNI
RAZVOIJ DJETETA

- Istrazivacki krugovi
- Istrazivacka zajednica

Prozimajuéi pokazatelji i indikatori za zajednicke
kompetencije/Kreativno-produktivna
kompetencija

Razvijanje kreativnosti i potrebe za izrazavanjem,
te osjecaj za estetske vrijednosti: proizvodnja i po-
vezivanje razlic¢itih ideja.

Poticanje otvorenostii pripremljenosti za razvijanje
vlastite kreativnosti i sposobnosti izrazavanja: spo-
sobnost razumijevanja razlicitih ideja, donosenje
zakljucaka.

Podrska radoznalosti, Zelji za novim znanjima: omo-
gucavanje izrazavanja vlastitih misli, ideja, emocija,
razvijanje sposobnosti posmatranja, ucestvovanja i
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integriranja novih iskustava i spremnosti za mije-
njanje prethodnih.

K2
*

ProZimajudéi pokazatelji i indikatori za zajednicke

MEDIJSKA | INFORMACIJSKA kompetencije/MIP pismenost (informacijska,
PISMENOST medijska, digitalna)
- Istrazivacki dnevnici » Kriticko koristenje informacijsko-komunikacijske
- Istrazivacke tablice tehnologije za prikupljanje, vrednovanje i pohra-

njivanje informacija, za produkciju, predstavljanje i
razmjenu informacija.

» Koristenje tehnologije za podrsku kritickog nacina
razmisljanja.

» Prepoznavanje pouzdanostiivaljanosti prikupljenih
informacija.
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